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GIRIS

Articilan, cocugun yaraticihginin gelismesine yardimci olmayi amaclar. Bu ayni zamanda bir Erasmus + KA2 projesi
olarak Gorsel sanatlar, mizik, drama ve hareketi bir araya getirerek birden ¢cok duyu ve cok yonlu etkinlikler ile
disiplinlerarasi isbirligi Gzerine olusturulmustur. Cok dilli siniflarda sanat egitimi kilttrel kimlik ve nitelikli etkilesime
dayandigi icin kazanimlar hem cocuklarin iyi hissetmeleri hem de mufredatin temel kazanimlari acisindan degerlidir.
Isbirligine dayali 8grenme cocuklari ve 6gretmenleri daha anlayish ve duyarli hale getirir. Yarattiklarina sicak bir
dayanismayla anlam yuklerler.

ArtiCULan e-kitabi; Hasselt Uygulamali Bilimler ve Sanatlar PXL Universitesi (Belcika), Istanbul Universitesi —
Cerrahpasa (Turkiye), Porto Universitesi (Portekiz) ve Las Palmas de Gran Canaria Universitesi’nden (ispanya)
arastirmacilarin ve uygulayici uzmanlar arasindaki 3 yillik Isbirliginin ortaya c¢ikardigi bir Grindur. Eylal 2018’den
Agustos 2021’e kadar, grup, hep birlikte, sanat projeleri icin bir cerceve olusturdu. icerik olarak, multeci ve gécmen
ailelerin cocuklariyla dil edinimi ve sanat yoluyla egitimi birbirine entegre edecek sekilde ortak bir degerlendirme
araci olusturdu. Sanatsal atolyeler, katilimci tlkelerdeki farkli yerel ilkokullar ile tasarim odakli bir yontemle gelistirildi.
Sanatsal atolyeler, katilimci tlkelerdeki farkli yerel ilkokullar ile tasarim odakl bir yontemle gelistirildi.

Bu kitapcikta sunlari bulacaksiniz:

- ArtiCULan sanatsal cercevesi

- ArtiCULan ortak degerlendirme araci
- ArtiCULan Sanat atolyeleri

Atolyelerimizin videolari da dahil olmak lizere tim e-kaynaklara web sitemizden ulasabilirsiniz.
https://www.articulan.eu/.

All eResources including the videos of our workshops are available on our website https://www.articulan.eu/.
Cocuklarla birlikte siniflarda gerceklestirdigimiz yaratici gezilerin tadini ¢cikarmanizi dileriz

ArtiCULan ekibi
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1. ArtiCULan: Kisa bir giris

Bu calisma, bir Erasmus+ projesi olan ArtiCULan projesinin bir parcasi olarak Belcika, Portekiz, Blyuk Kanarya ve
Turkiyeli arastirmacilardan olusan bir ekip tarafindan olusturuldu. ArtiCULan’in ana amaci ¢ok dilli ve ¢ok kultarli
siniflarda disiplinlerarasi sanatsal atolyeler uygulamak ve gelistirmektir.

Bu cerceve, llkokul 6gretmenlerinin kendi atolyelerini olusturmalari icin desteklemek ve yardimci olmak amaciyla bir
alet cantasi olarak gelistirilmistir. Uluslararasi partnerlerin en iyi uygulamalarindan, somut 6rneklerle desteklenen
oneriler sunar. Sanatsal cerceve, yaratici sureci, duyusal ve kisisel deneyimlerle farkl bir 6grenim tirinu destekleyen
kaynak olarak ele alir.

Sanatsal cerceve, birtakim bilgi, beceri ve davranislari besleyecek bir arag olarak bireysel ve sosyal hayal gtictini
kaynak olarak alir. Bu kaynak, kulttrel ve dilsel birlesim ve degisim, sezgi ve hislerin hesaba katildigi yaratici ve esnek
disinmege kadar uzanan genis alanlari kapsar. Atdlyelerde bulunan surecler 6lctilemez olabilir ancak
gdzlemlenmeleri mimkindir. Bir sonraki bélimde énemli birkac nokta aciklanmistir. Onerilen ortak degerlendirme
araclariyla, sanatsal atolyelerde var olan siirecleri daha detayl gozlemlemek ve degerlendirmek mimbkun olabilir.
Sanatsal cerceve, yaratici surece oncelik vererek atolyelerin tasarimi icin iyi hazirlanmis bir baslangic paketi ve
ilkokullarin giincel mifredatindaki sanatin degerini vurgulayan oneriler getirir.

Sanatsal projeler, ArtiCULan kultirel ve dilsel olarak cesitli gecmislerden gelen cocuklara yaratici ifade ve
etkilesimi kesfetmeleri icin guvenli bir ortam saglar. Birlesmis Milletler Cocuk Haklari S6zlesmesi, her
cocugun ve ailesinin kiltdrel kimligi(art.29) ve azinlik gruplarin da dil ve kilttr secimi 6zgurligtine (art.30)
sayginin 6nemini sart kosar. Birlesmis Milletler Strdurlebilir Gelisim Hedefleri #4: Kaliteli Egitim, 6grenme
ve iyi olma hali amaciyla anadillerin kullaniminin gecerliligini de icerir. Bu bakis acisi dahilinde Avrupa Birligi,
egitimde azinlk dillerinin korunmasi icin en kapsamli cerceveyi olusturmustur.

Ogrencilerinin cok dilliligini 5hemseyen ve okul ortami icerisinde bu dillere yer vermek icin harekete gecen
okullara ‘Dil Canlisi Okullar’ (Hurwitz & Kambel, 2020) denir. Bu okullar dil ktltlir olarak kapsayici olabilmek
icin bu farkli gegcmislere sahip aileleri ve 6grencileri diistinerek bilgi alis-verisi yapmak icin bir dil plani
gelistirirler. Articulan projesinde, atolyelerimizde sanatsal ve kiltirel ifade ve uygulamalar, sosyal
butlinligi glclendiren (UNESCO 2010) egitim sirecleriyle destekleyerek farkli dillere deger vermek icin,
baslangi¢c noktasi olarak kullanilir. Bu nedenle, 6gretmenler ¢ok dillilik ve kalttrlalikle ilgili bir durumla
karsilastiklarinda kiiltiirel ve dilsel cesitlilige (Villegas & Lucas, 2002; Oziidogru, 2018) saygi duyup gecerli
kilmaya odaklanan, kulttrel olarak duyarli bir egitim, 6gretim programi uygulamalarini 6neririz.

Bu cerceve, acik uclu bir alet cantasi olarak kullanilabilir ve kullanilmalidir. Atolyelere katilan cocuklarin kendilerinde
var olandan yola cikarak cesaretlendirilmelerinin yani sira 6gretmenler de bu alet cantalarini kisisel tarzlariyla
birlestirerek kullanmalari 6nerilir.. Kisisel tutku ve tercihlerine dayanarak kendi 6nem verdikleri seyi kesfetmeleri
ogretmenler icin 6nemlidir. Ogretmenlerin kisisel secimlerinden ayri olarak, 6grenci gruplarinin ézellikleri de (profili
de) atolyelerin planlanma bicimini ve yoninu belirleyecektir. Glinimuizde ¢ogu siniflarda, cesitli milliyette ve
gecmisleri farkli 6grenciler vardir ki bu da sinif ici etkilesimi arttirir. Atolyeler kisisel tecriibelerin ve hislerin yerini
buldugu anlar yaratir ve bu durumdan anlik etkilesimler ortaya cikar. Ozellikle miilteci cocuklar icin degerli olan
sozsuz iletisimle isbirligi bile mimkutn olmustur.
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2. Sanat yoluyla egitim

2.1 TARIF MI YOKSA YOL HARITASI MI?

‘Cocuklarin ve genclerin sinav puanlariyla degerlendirildigi, yaraticiliklarinin baskilandigl ya da sadece dogru
sonuclara yol actiginda izin verildigi, 6grencinin sesini duymayan ve her bir 6grencinin kendi essiz kimligini
kesfetmesine ve ifade etmesine izin vermeyen egitim sistemlerinde sanat dnemli bir role sahiptir” (Biesta 2020: 58
‘den cevrildi)

Egitimci Gert Biesta, modern egitimin ugrasmak zorunda kaldigi 6nemli bir problemi ortaya koyar. Bu problemin
nedeni, basarmaya odakli olan sonuc odakli sistemlerdir. ilkokullarda bile, test usulii sinavlarla énceden hazirlanmis
sablonlarla degerlendirmeler sonuclari belirler ve sanat; matematik, sosyal ya da fen bilimleri gibi ilkokul
mufredatinin temel bir parcasi degildir. Sanat, cok dnemli bir temel ders olarak degil de geleneksel olarak se¢cmeli
mifredata dahil olan, bazi cocuklarin sahip oldugu hobi gibi gérilir. ilkokullarda 6gretilen sanat tiirleri sark
soylemek, resim yapmak, el isi calismalari ve benzerleridir. Bu, alistirmalar ve gorevler esnasinda belirli standartlar
olusturulur. Ornegin sanat 6gretiminin geleneksel halinde, bir sarki cok giizel ve uyum icinde séylenmelidir ve 6rgii
hic hata yapilmadan orilmelidir. Bu yaklasimi bir kek tarifi ile kiyaslayabiliriz. Cocuklar 6nceden belirlenmis sonucu
(‘mikemmel’ keki) elde edebilmek icin adim adim bir tarifle uyumlu hareket etmelidir. Eger kek 6gretmenin
zihnindeki ile eslesmezse, ona benzeyene kadar keki bastan yaparlar. Bu tarif-stratejisi oldukca sonuc¢ odakhdir ve bu
sonuca ¢ikan surec duz, tekil bir yolu takip eder. Bu yaklasim teknik sanatsal surecleri 6gretirken degerli olabilir ancak
boyle bir calismada yaraticilik yok sayilmistir.

Dahasi, ilkokulda sanata karsi bu yaklasim, cocuklarin- ve 6gretmenlerin de- sanatin sadece 6zel yetenekleri olanlar
icin ayrilmis, tercihen profesyonel sanatcilar tarafindan yapilan dogru sekilde icra edilmesi beklenen bir sey olarak
gorur. Bu dusunce tarzi 6zglvensizlige ve bir seyde ‘iyi olmama’ hissine yol acabilir. Bu his sadece ¢ocuklar icin degil,
ayni zamanda 6gretmenler icin de gecerlidir. Bazilariniz en iyi sarki sdyleme sesine, cizim icin titremeyen bir ele ya da
tiyatro oyunlariicin en glcli teatral vicut diline sahip olmayabilir. Ancak sanat tarihc¢i ve filozof Herbert Read’in
1943’te Sanat Yoluyla Egitim adli yayininda belirttigi gibi, ‘sanatsal’ tip’ diye bir sey yoktur (Read, 1979:308). Her
birey, 6znel tecribeleri ve mizaci tarafindan gelistirilen ve anlik ve duyusal ifade ile bicimlenen kendi sanatsal
tutumuna sahiptir.

lIkokulda sanat egitimine tarif yaklasimi cagdisidir ve modern sanat calismalari ile uyumlu degildir. Bu (sosyal ve
bilissel bilimlerle beslenen) calismalarda odak noktasi, sanat eserinin kendisinden, sanat eseri hakkindaki soylem ve
eserin izleyici veya dinleyicide uyandirdigi tepkilere kaymistir. Sanat eserlerinin 6znel anlami; uyandirdigi duyusal ve
cagrisimsal stirecler hayati hale gelmistir (Van Heusden, Rass & Tans, 2016). Dogal olarak bu kayma, yliksek sanat
egitimini de etkilemistir. Evrensel standartlar ve teknik beceriler ifadenin bireysel halleri ve bir sanat eserine varan
yaratici stirece odak icin alan agcmistir. Sadece sonucun kendisi degil, kisisel dustinceleri ve hayal glictuini de iceren
sirecin dallanip budaklanmis zenginligi de hesaba katilir. Sanat 6grencileri bir tarifi takip etmez, bir yol haritasi
uzerinde seyrederler. Farkh kisilikleri ve gegcmislerinden dolayi; gezinerek, kestirmeleri kullanarak, kendi yollarini
belirleyip onlara hitap eden seyleri yanlarina alarak bu haritadaki farkli noktalardan baslarlar. Bu kisisel arayisin
sonucu olarak bir sanat eseri olusturdugu, dogrusal olmayan bir rotayi takip ederler.
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Egitim sistemi icinde yaratici siirecin 6nemi yavas yavas anlasildi ve ‘yaratici ifadenin’ mifredata cok gerekli bir girdi
verdigi gercegiyle, ilkokul egitiminde yerini aldi. Bu ‘yaratici ifade’ benzer bir dnclilden baslar: ilkokul egitiminde
sanatin bulunmasinin degeri, d6nceden belirlenmis hedefler ve teknik standartlar yuritilen sanat ve zanaat
egitiminde degil de sanati ve hayal giictuni bir aciklik, merak, 6z-farkindalik ve gliven tavri yaratmak icin bir arac
olarak kullanmakta yatar. Bu sadece 6grencilere adim adim belirlenmis, sinirlandirici bir tarif yerine tzerinde 6zgtirce
hareket edebilecekleri bir harita sunarak elde edilebilir.

2.2.ESTETIK HAZ VE iLISKILER

lIkokulda sanat egitiminde siirec odakli yaklasim, ArtiCULan’in teknik becerileri ve estetigi ®nemsiz veya modasi
gecmis olarak gordiigu anlamina gelmez. Aksine, teknik sanat becerileri ve uygulama, daha alan odakli sanat
egitiminde buyuk bir oneme sahiptir ancak ilkokulda sanat egitiminde olmazsa olmaz degildir. Fakat, estetik haz
atolyelerimizde onemli bir harekete geciricidir. Bu proje kultlrel standartlara ya da sanatin icrasini ilgilendiren
standartlara dayanarak estetigi zorunluluk olarak tanimlamaz. Biz estetigi Yunan terminolojisindeki ‘aesthesis’;
duyusal algi olan orijinal anlaminda kullaniriz. Bu sadece sekilcilik anlamina gelmeyen, duyusal ve duygusal
tecrtibeden yola cikan bir estetik anlayisidir.

Daha once adi gecmis olan Herbert Read estetik tecriibeyi algi ve hayal glicu arasindaki bir diyalektik karsilasma
olarak aciklar (Read, 1979: 39). ArtiCULan atolyeleri baglaminda, estetik tecriibeye tesvik edici -hayal gliclini
harekete geciren- bir enerji atfettigi icin bu degerli bir tanimdir. ikinci kismi ise ‘imgeleri birbiri ile iliskilendirme
kapasitesi’ olarak aciklar (Read, 1979: 44). Bu gorece sinirh bir tanim olarak gorulebilir ancak imgelerin nasil bir araya
geldigi ile de ilgilenir. Hayal glicd, algi, his ve hafiza arasinda var olan oldukca karmasik bir oyundur; bir cagrisimsal ve
gezgin, vahsi ve duzensiz etkinliktir (Read, 1979).

Estetik tecriibenin kiskirticiligi, ilk bakista birbirinden bagimsiz gérinen seyleri birbirine baglama yollari sundugu icin
6grenmenin 6nemli bir baslaticisi olarak disindilebilir (Vecchi in McClure, Tarr, Marmé Thompson & Eckhoff, 2017:
156). Bu 6grenme bicimi, anlami, cagrisimla iliskilendirmenin bir yolu olarak goérulir (Johnson, 2007:10). Bu da
ogrenmenin edilgen bir kayit alma durumu olmaktan ziyade hayal giicii ile kisisel anlam arayisi olusudur. Ogrenmenin
bu yéninde hayal ve distince, duyumsallik ve tecriibede somutlasir ve yer eder (Johnson, 2007). Anlamin yaratmanin
yaratici stirecleri ArtiCULan atolyelerimizin temelini olusturur. Sanati dogustan yetenekliler icin ayrilmis sira disi bir
etkinlik olarak gostermezler clinki genel olarak farkinda olmasak da yaratici stirecler herkesin gtinltik hayatinda yer
alr.

ArtiCULan atolyeleri sanat 6gretmeyi degil, sanat araciligiyla 6gretmeyi amaclar. Sanat egitimini; sonuc odakli, yapay
egitim olarak degil de dogrusal olmayan yaratici bir siirec olarak tanimlar. Estetik ve iliskilerle sosyal etkilesimin anlam
yaratma ve sanatsal tecrtibesini ve ayni zamanda 6zyansitma ve Ozifadeyi tesvik ederler.
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2.3. ATOLYELERIN ONEMLI OZELLIKLERI

Onceki béliimlerde ArtiCULan projesinin ana hatlari hakkinda bilgi verildi. Projenin uygulama odakl olmasi nedeniyle,
kendi atolyeleriniz icin 6nemli olabilecek kisimlarin bir 6zetini asagida bulabilirsiniz.

Donglisel
START
INSPIRATION
CONERONTATION
IMAGINATION /
ASSOCIATION
THE CREATIVE
PROCESS
ADUR

EXPERIMENT

EVALUATION /
SELECTION

777\7 —

Figir 1: ArtiCULan’in Yaratici Sureci

Her yaratici suiireg alti farkli asamasi olan dongusel bir harekettir. Tabii ki bu asamalar keskin sinirlara sahip degil ve
yaratici suireg, ileri ama siklikla geri veya yana da ilerleyen, farkl yonlerde gerceklesen organik bir siirectir. Ancak
birbirini takip eden asamalardaki bir nebze yapay olan ayrim, yaratici derslerin Ustine kurulacagi bir temel yapi
saglamasi icin gereklidir. Sanatcilar bu asamalar arasinda 6zglrce atlayacak ve 6gretmenler de onlara hareketli ve
dinamik bir karisim olarak yaklasmalidir. Yaratici stirecler dalgalidir: tim siire boyunca ayni yogunlukta olmazlar.
Katiim derecesi degisir. Sanatsal atolyeler yaparken bu degisimleri fark edebilirsiniz. Bu her yaratici surecin bir
parcasidir. (Glaveanu & Beghetto, 2020).

Yaratici stirecler, cocuklarin hayal gliciini hedef alan esin veren bir duyusal etkilenme ile baslar ve gecmis tecribeleri,
izlenimleri, anilari ile iliski kurarak ortaya cikar. Cesitli secenekler, yollar ya da ihtimaller, hayal glclerini kullanirken
acilir. Hayal glicli asla tekil bir yol izlemez; bir agac gibi dallanip budaklanir. Bu ylizden yaratici stirecin baslangic
noktasi uyarici bir harekettir. Fikir Urettikten sonra deneyimlemeye basladiklarinda, sanatsal deneyim, her zaman
farkh secenekleri tatmanin, materyallerin nasil farkh yonlerde ilerledigi, deneme-yanilma stireci icinde bu uyarici
hareket ayni sekilde devam eder.
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Ancak cocuk, belirli bir noktada secimler yapmak zorundadir. Giderek fikirleri ve deneyimleri Gizerinde paylasimlar
yapmak icin zaman ayirip hangi yoldan ilerlemek istedigini secer. Secilmis fikri bir sonuca getirmeyi denerler. Bu,
ayirici ve uyarici hareketin bir ¢cikti yaratmaya odaklanacaklari, birlestirici olaniyla takip edildigi anlamina gelir.

Bu cabanin sonunda sonuca ulastiklarinda, yaratici stirecin bitmesi anlamina gelmez. Aksine, cocuklar yaptiklarinin
ustlne paylasim yapacaklar, tecrtbelerini, distincelerini ve goruslerini aciklayacaklar ve yaptiklari, baslangicta sahip
olduklar fikirlere karsi degerlendirdikleri daha genis bir anlayisin parcasi haline gelecektir. Farkli gruplarin sonuclari
bu fikirler Gzerine, vizyonlarini genisleterek yeni bakis acilari sunar. Boylece bu surecin sonuglari yeni sorulara, yeni
sorgulamalara ve yeni bir yaratici stirece bile yol acabilir. Yeniden esinlenmis olurlar.

Bu profesyonel sanatcilarin calisma seklidir. Onlarin durumunda yaratici stireg strekli- goriintse gore sonu olmayan-
kendini devam ettiren bir mekanizmadir. Profesyonel sanatcilar stirekli eserlerini, elde ettigi sonuclari, dnceki fikirler,
eski ve yeni izlenimlerle kiyaslar ki bu da degistirme, yeniden yaratma ve yeni isler tretmeye yol acar. Tabii ki,
ArtiCULan atolyelerinde, zaman bu muhtemelen sonsuz donglye bir sinir getirir.

Atolyelerin temelini olusturan yaratici stireg, ayirici hareketten birlestirici harekete ilerleyen ve bir diger ayirici
asamada biten, kapanistan ziyade aciklik saglayan dongtsel bir harekettir. Bu dongusel hareket 3. Bolimde sunulan
uygulama yonergelerinin temelini olusturur. Burada kisaca aciklanmis olan her asama o bolimde detayli olarak
anlatilacaktr.

Kisisel katilim

Yaratici strecler kisisel katilim gerektirir. Yaratici strecler ile 6grenme, geleneksel 6grenmeden farkhdir. Geleneksel
ogrenmede cocuklar daha edilgendir ve ana amac bilginin aktarimidir. Kendi iclerine donmek zorunda kalmadan
cevaplar verebilirler. ArtiCULan atdlyeleri onlarin duyularini, duygularini, kisisel iliskilerini ve bedenlerini hedef alir.
Onceden belirlenmis bilgileri 6grenme/égretme yerine; cok farkh bir tir ‘bilgiyi’ yaratmak, ortaya cikarmak Gzere
harekete gecilir; bu, 6znel olan, hayal gliciine dayali bilgidir. (bkz. 4.2). Gorsel Dislinme Stratejileri (Visuel Thinking
Strategie VTS) cocuklarin kisisel olarak kendi diizeylerine gore katilim saglamalarina yardim eden kullanisli bir yardim
aracidir. VTS kisisel olarak sanat eserleriyle kurulan diyaloglarla ve anilarla baglantilar kurarak sanat tzerine derin bir
paylasimi mimkuin kilar (bkz. 3.3).

Atolyeler sirasinda kisisel katilim varmis gibi gorulebilir ama oyle degildir. ‘Aciklik kirilganhgi getirir’ der antropolog
Tim Ingold (Ingold, 2011:14). Cocuklar hisleri, distnceleri, anilari ve hatta fikirleri paylasarak kendilerini kirilgan bir
konuma koyabilirler. Bu bir kagittaki dogru-yanlis sorusuna cevap vermekten daha farkli bir durumdur. Ornegin, bir
testte verdigi cevaplar yanlissa cocuk bu durumu kisisel algilamaz. Bir muzigin onlara neler hissettirdigini ya da bir
resme bakinca hangi anilarinin canlandigini sdylemek cok daha fazla cesaret ister. Bu paylasimlar sirasinda ¢ocuklar
asla yargilanmis hissetmemelidir, clinkii séylediklerinde dogru ya da yanls yoktur. Onemli olan onlarin hissettikleridir.
Neyin dogru hissettirdigini ya da bir seyi neden yogun bir sekilde sevdigini kesfetmek ¢cok zordur. Onun sozel, sanatsal
veya el yordamiyla ortaya koydugu dusiinceler daha da hayran olunasidir ve her zaman kirilgan bir konumda olmayi
gerektirir. Bir 6gretmen olarak cocuklara kendilerini acmanin ve kirilganlik gostermenin 6zsaygi ve glivenlerini
gelistirmenin ne kadar 6nemli bir araci oldugunu gostermelisiniz. Onlarin girdilerini hesaba katip fikirlerini gecerli
kildiginizda gliclenmis hissederler.
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Tabii ki atolyeler sadece cocuklardan kisisel katilim beklemez. Onlarin acikligini beslemek icin 6rnek siz olmalisiniz.
Onlara sadece acik olmalisiniz ‘talimatini’ veremezsiniz. Kendi izlenimlerinizi paylasarak, sizin hayal glictintize
goturerek ve onlari kendi yol haritalarindaki sapmalarda da takip ederek dogru duygusal iklimi yaratmalisiniz. Bir
ogretmen olarak atolyeyi, daha 6nce planladiginiz sekilde yonetmek yerine rahat, acik fikirli, katilimci ve esnek,
ogrencilerinizin kazanimlarini takip ederek, yeni onerilere acik olarak ylritmelisiniz. Bu, kontrolu elden birakmak
anlamina geldigi icin cok kolay olmayabilir. Bu yapi geleneksel 6gretimden oldukca farkhdir. Daha rahat hissetmek icin
birlikte 6grenme ve 6gretme ve ortak 6grenme fikrini benimseyebilirsiniz. Dahasi, iki ya da daha fazla 6gretmenin
etkilesimi cocuklar icin daha iyi olabilir. Ogretmenler olasi etkilesimleri resmi bir sekilde cocuklara talimat vermek
zorunda kalmadan dogal hareketlerle 6rneklendirebilir. Bu faydalarinin yaninda, ortak 6gretim, cocuklari desteklemek
ve rehberlik etmek icin daha iyi kosullar sunar. ArtiCULan atélyeleri icin tasarlanmis olan Ortak Degerlendirme Araci
[https://www.articulan.eu/products/] atolyelerde ortaya cikan bu etkilesimlerin daha derinine iner.

Cocuklara kisisel iliskiler soruldugunda ortaya fakirlik, ebeveyn tartismalari, cesitli korkular ve milteci ve gocmen
ailelerin cocuklarinin durumunda var olan, yasanmis gercek tehlike ve travmalar gibi rahatsiz edici durumlar ortaya
cikabilir. Bu durumda iyi bilingli bir dinleme pedagojisi’ uygulamaniz gereklidir. Dinlemek, sadece kelimeleri degil
clnkl dinlemek sadece kulaklarinizla yaptiginiz bir sey degildir. Jestlerini, ifadelerini nasil kullandiklarini, birbirleri ile
nasil etkilesime girdiklerini anlamak icin gormeye ve icten bir sekilde cocuklar hakkinda daha fazla seyler 6grenme
istegine ve saygiya ihtiyaciniz vardir (McClure, 2017:159). Ogretmen olarak dersin ritmini belirli bir yéne
yonlendirmekten ziyade duyarli olmalisiniz. Yapilmasi gereken belirli bir ‘Griin” olmamasi size bunu yapabilme
ozgurligunu saglar.

Ongdrilemez

Yaratici stireclerin yiksek derecede kisisel olusu onlari kacinilmaz olarak 6ngorilemez kilar. Birinin duygularini asla
tahmin edemezsiniz, onlarin tepkilerini tahmin edemez, ya da nasil hissettiklerini fark edemezsiniz. Her birey farkli bir
karaktere, farkli anilara, farkl tecriibelere ve hatta farkl bir kiltiirel gecmise sahiptir. Tim bunlarin Gzerinde ise
cocuklar, yetiskinlerden daha spontane ve dogrudandir. Onlarin tepkilerini 6ngdéremez veya kontrol edemezsiniz.

Dahasi, bir yaratici siirecin kendi icinde de dogrusal olmayan rotasi vardir. Fikirler islenirken her an degisebilir. Yaratici
suirec¢ baslangic fikrinden sonuca kadar diiz bir ilerleme gostermez ¢linkli deneme-yanilma, deneyim, yaptigini
yeniden distinme, ayarlama, yeniden deneme, yeniden esinlenme vb. bircok seye dayanir. Daha dnce belirtildigi gibi
yaratici strecler farkhdir; bircok secenek ortaya konur, bir secim yapmadan dnce bircok fikir, araclar, teknik yaklasim
dusinualtr ve uygulanir. Birlestirici asamada bile alinmis kararlara donmek, basa dontp baslangictaki fikri yeniden
disiinmek hala mimkiin olabilir. Onceki etkinlikleri ve fikirleri siirekli olarak ziyaret etme durumunu, 3. bélimu
okurken de akilda tutulmasi onemlidir. O bélimde yaratici stirecin farkli asamalari ayri ayri analiz edilmistir. Mantikl
bir siralamayla sunulmustur. Ancak gercekte bir sonraki asamaya gecmeden dnce bir dncekine donmek siklikla
yapilabilir. Yaratici bir stirec, bu bolimde bahsettigimiz dongusellikte anlattigimiz gibi organik, akiskan, sirekli 6nceki
ve sonraki asamalara gidip gelen bir harekettir. Farkli 6zellikler birbirine baglanmistir ve birbirini gliclendirir.

Paylasma ve yaratma arasindaki surekli etkilesim, bir yaratici stirecin rotasini surekli olarak degistirir. Baslangictaki
fikir tamamen degisebilir ya da minik degisimlere ugrayabilir. Ancak kimsenin baslangicta disindtgu Grind ortaya
cikarmayacagi kesindir. Tum yaratici siireclerdeki islerde mutlu tesadifler vardir. Ongdrilemez oluslari glicli bir

yonddr.
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Surec odakli

Sanat yoluyla egitim bolimunde belirtildigi gibi amacg, dnceden belirlenmis Grinler yaratmamaktir. Cocuklar
atolyelerin cogunda bir sonuc icin calisiyor olsalar bile, sonucun kendisi atolyelerin temel amaci degildir. Amac yeni
sanatsal surecleri ve yaratici etkilesimleri beslemektir: stirecin kendisi amactir.

Bu stirec sonuc odaklidir. Akilci bir yaklasim yerine, karar verme, problem ¢6zme, kisisel duygulari ve gorusleri ifade
etme, yaratici ifade, risk alma ve materyalleri kullanmanin hareketli ve karmasik bir oyunudur. Odak noktasi, farkl
atolyelerde kucuk farkliliklar gosterebilir: her yaratici siire¢c her zaman genis etkenleri harekete gecirir ancak icerige
bagli olarak her atolye kendi odak noktasina sahiptir. Tum bunlarda kesif ve ifade arasindaki degis tokus grup
baglamina yerlestirilmis 6nemli bir yondur.

Egitimci Gert Biesta, egitimde sonuc odakli yaklasimla ilgili gorisleri su ifadelerle ciritmektedir: ‘Egitim ne lretiyor
diye sormak yerine, kendimize egitimin ne anlama geldigini sormaliyiz. Ve egitim ne yapar diye sormak yerine,
kendimize egitim neyi mimkin kilar diye sormaliyiz.” (Biesta, 2020: 57’dan cevrildi) Bu herhangi bir konunun
ogretiminde benimsenmesi gereken dnemli bir tutumdur.

Disiplinlerarasilik

Sanatin her tirid duyusal (‘estetik haz’) tecriibeye dayanir ve ¢cogu sanat eseri pek cok duyuyu hedef alir. Modern
sanat cok duyulu bir fiziksel tecrtibe yaratmak icin aracglarin tirlerini siklikla birbirine karistirir. Ancak bu sadece
modern sanata atfedilen bir dzellik degildir. Bir siiri tarihi sanat eseri ayni 6zellige sahiptir. Ornegin, Paul Klee’nin bir
sanat eserine baktiginizda gorsel olarak uyarilmis olursunuz ama satirlarini dizenleme sekli kulaklariniza ve
vicudunuza hitap eden ritmik bir karaktere sahiptir; nota, ayni muzigin grafige doktlmus bir hali gibidir.
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Figur 2: Paul Klee, Drawing Knotted in the Manner of a Net, 1920
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Klee ayni zamanda renklerin titresimi hakkinda da yazar (Klee, 1957: 287) ve soyut resimlerinde renklendirilmis
sekillerin ayarlanisinin melodik bir kompozisyon oldugunu gorebilirsiniz. Onun eserleri sanatin kinestetik 6zelliklerinin
iyi bir rnegidir. Yerli aborjin sanatinda ayni 6zellikleri gorebilirsiniz.

Figur 3: Paul Klee, Ancient Harmony, 192 Figlr 4: Paul Klee, In the Style of Kairouan, 1914

Ayni durum diger sanat alanlarinda da gerceklesir. Bir muzik parcasi dinlerken siklikla hareket etmek istersiniz. Estetik
haz viicudunuzun tiimiini kapsar ve nadiren, sadece gorsel veya isitsel diizeyde kalir. Oyle oldugunda da viicudunuz
diger duyularinizi bir iliskilendirme sureci ile calisir hale getirir.

Coklu duyusal boyut sadece sanat eserlerini tecriibe ederken degil, ayni zamanda yaratim sirecinde de isler. Bir seye
dokunmak, onu sekillendirmek, ifade etmek icin ellerinize, gézlerinize, kulaklariniza ihtiyaciniz vardir. Basit bir cember
cizme durumunda bile elleriniz ve gozleriniz diyalog halindedir. Cocuklari duyular arasindaki bu iliskinin farkinda
olmasini ve onlari gelistirmesini saglamak farkli tlirde bir 6grenme icin giicli bir zemin hazirlar. (Bkz. 2.2 ve 4.2).

Duyusal tecriibenin her cesit yaratici sirecte onemli bir rolt oldugu aciktir ve bunlar kendi odagina sahip iki farkli alan
degildir. Estetik haz, vicudun tamamini icerir. Bu bakis acisina gore, ArtiCULan atolyeleri tiyatro, gorsel sanatlar,
muzik, dans... gibi sanatsal alanlara yonelir ve kasitli olarak bu disiplinler ve araclar arasindaki baglantilari arar.
Sanatsal alanlarin arasindaki sinirlar yok olur. Bir atolye programi hazirlarken belirli bir disipline odaklanacak olsaniz
bile her daim farkli duyulari isin icine katmalisiniz.
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Grup degerlendirmesi

Atolyelerdeki yaratici stirecler bir grup ortaminda gerceklesir. Bu da yaratici stireclerin, bireyselden ortak ve isbirlikgi
ogrenmeye yol acarak daha zengin bir tecriibe ve anlayis saglamak icin birbiri ile ic ice gecmesi anlamina gelir.

Paylasilan yaratici stirecin, karmasik ve gicli etkilesimlerinin bireysel yasanan yaratici siirece kiyasla ek hedefleri/
sonuclari vardir. Bireysel yaratici stirecte ana odak, bireysel tecriibe ve ifadedir. Bir yaratici stirec, paylasilan bir
tecrlibe haline geldiginde diger amaclar da konuya dahil olur. Cocuklar digerlerinin hikayelerini ve duygularini dinler,
fikir alisverisi yapar ve birlikte problem c¢ozerler. Digerlerine karsi 6zenli olurlar, birbirlerinin isleri, temposu, 6zellikleri
ve zorluklarina dikkat ederler. Sonuc olarak birbirlerine karsi anlayish ve acik olmayi 6grenirler. Bu durum her zaman
cok kolay olmayabilir. Farkli gorislere ve sanatsal yaklasimlara sahip olan ¢ocuklarla basa ¢cikmak yorucu olabilir.
Ancak bu ‘direnc’; bu tartismalar da ¢cocuklarin kendilerini sorgulamasina yardim ettigi icin degerlidir.

Calisirken surekli olarak birbirlerine kendilerini aciklamalarinin gerekmesi, ne yaptiklarini ve hissettiklerini
paylasmalari, daha bilincli bir sekilde anlamalarini saglar. Diger bir deyisle, aciklik, anlayis, iletisim ve is birligi
becerilerinin yaninda yaratici grup surecleri kendi yaratici stireclerinin de daha derin bir anlayisini getirir. Grup
degerlendirmesi tarafindan saglanan ust bakis acisi, duyusal ve esnek dislince hallerini kesfettigi ve gelistirdigi icin
degerlidir (bkz. Bolim 4).

Ortak sanatsal bir projede calisma, kapsamli bir 6grenme ortami yaratabilir. Grup degerlendirmesi, ArtiCULan
atolyelerinin 6nemli bir 6zelligidir. Ortak degerlendirme aracinda atélyeler sirasindaki genis kapsamdaki etkilesimleri
bulabilirsiniz.
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3. Sanatsal Atolyeler: Uygulama yonergeleri ve orneklerle bir yol haritasi

3.1 KOSULLAR

ArtiCULan atolyelerinin farkli asamalarini aciklamadan once atélyelerin iyi bir sekilde gerceklesmesi icin gerekli olan
kosullari netlestirmek onemlidir.

‘Kisisel katilim’ bolimiinde 6gretmenin tavriniilgilendiren yonergeleri vermis bulunmaktayiz. Ancak atolyelerin
gerceklestigi cevre, glivenli ve ilgi cekici bir ortam yaratmak icin bliylk oneme sahiptir. Cesaretlendirici duygusal bir
ortam sadece 6gretmene bagl degildir, ayni zamanda sinifin duizeni fiziksel kosullari da 6nemlidir. Dogru atmosferi
yaratmak genelde siralari kenara koyarak bir acik alan yaratmak ya da aydinlatmayi degistirmek gibi kiicik
degisimlerle mumkundur. Ancak atolyeler, estetik deneyimlerle ilgilenirken mekan ve materyallerin de estetik
kalitesinden faydalanabilir (McClure, 2017: 156; Read, 1979: 215). Sinifin kendisi ile beraber ¢ocuklara sundugunuz
materyaller kesfi ve etkilesimi tesvik etmeli. Bolim 2’de bahsettigimiz gibi estetik tecriibenin, kesfi ve hayal gliciini
tesvik eden tetikleyici bir yonu vardir. Bu sebeple, atolye alanin estetik 6zellikleri cocuklari kinestetik kesfe yoneltebilir
(McClure, 2017: 156). Hesaba katilmasi 6nemli olan bir diger sey ise sinifin, katilimcilarinin gesitliligini yansitabilme
becerisidir ve bu ayni zamanda sectiginiz materyaller icin de gereklidir (McClure, 2017: 157 and Chalmers, 1996).
Cogu durumda atolyeler hali hazirdaki sinifta gerceklesir ama biz farkli ortamlari denemeyi kesinlikle tavsiye ederiz.
Ornegin, doga ve dis mekanlar yaratici siirecler icin oldukca uyarici firsatlar sunar. Tabii ki bu her zaman mimkiin
degildir ve sinifin kendisi de bahsettigimiz yonergelere gore birkac diizenleme ile iyi bir ortam saglayabilir.

Bu cevresel kosullardan ayri olarak atolyelerin uygulama diizeninde dnemli olan baska yonler de vardir. Bunlardan
birisi cocuklara yaratici surece dahil olabilmeleri icin gerekli olan slireyi vermektir. Onlara kendilerini rahat
hissettikleri bir tempoda calisma firsati verilmelidir ve asla acele ediliyormus ya da bir seyi hizlica bitirmek
zorundaymis gibi hissetmemelidirler. Zaman baskisi atolyenin belirli amaclarini engelleyebilir. Daha dnce belirtildigi
Uzere, olay bir seyi bitirmek degil de stirecin kendini ve stirecteki tim etkilesimler ile dinamiklerdir. Bu ylizden
cocuklara uygun ve yeterince blylk bir cevre ve aceleye gelmeyen bir zaman vermek gereklidir (McClure, 2017: 158).

Bir diger onemli konu ise atolyeleri dizenli olarak organize etmenin gerekliligidir. Cocuklari bu yaklasima alismasinda
tekrar onemli bir faktordur. Her seferinde 6gretmen ve grupta bulunan diger arkadaslari ile ve farkli araclar ve
formdaki ifade tirleri ile olan etkilesimlerinde daha rahat hissedeceklerdir. Eger atolyeler nadiren diizenlenirse
cocuklar bundan fayda saglayamaz. Farkli sanatsal alanlarda becerilerini gelistirmek, icseslerine glivenmeyi
ogrenmek, hislerini dillendirmek, iletisim ve is birligi becerileri tek bir atolye ile elde edemez. Bunlar dizenli
uygulama ile elde edilen becerilerdir. Bu yluzden atélyeler zaman kalirsa yapilabilecek ek bir etkinlik olarak
gorulmemelidir. Etkili olmak icin diizenli ve okul rutinin bir parcasi haline gelmelidirler.
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Figir 1: The ArtiCULan Creative Process

3.2 ASAMA 1. iLHAM

Atdlyelerin baslangic noktasi yaraticiligi harekete gecirmeli ve ilham vermelidir. ilham bircok farkl sekil ve yapida
olabilir ve oldukca bireysel bir duygudur. ArtiCULan atdlyelerinin baglaminda duyusal izlenimlerin cocuklara ilham
vermede degerli bir kaynak oldugu kanitlanmistir: merak uyandirir ve sonrasinda gli¢lu etkilesime alan verir.

Duyusal izlenimler ilham icin tesvik edicidir. ilk bakista agactan diisen bir elmayi gérmek gibi kiiciik ve dnemsiz
olabilirler. Bu Newton’un ¢ekim yasasini bulmasini saglamistir.

ilhami estetik tecriibeden gelen bir davetiye (bkz. 2.2) ya da materyallerle etkilesim veya bedensel katilimla
gerceklesen bir provokasyon olarak diistinebilirsiniz. ilham bir sonraki asamada fikirlere yol acabilir. ilham sadece
zihinsel degil de bedensel ve duygusal seviyede de isleyen pozitif bir uyarandir.

Atolyelerimizde, elbette, bir sanat eserine yer vermeyi, tesvik edici olarak degerlendirebiliriz. Cocuklar sanata genc
yasta maruz kalmalidir (Kisida, 2017). Bir 6gretmen olarak istediginiz sanat eserini secgmekte 6zgursinlz. Bir muzik
parcasi, heykel, resim, dans ya da tiyatro sahnesi olabilir... iliski kurabildiginiz veya cocuklar icin ‘yasayan’ bir sey
haline getirebildiginiz slirece, hatta bir haftalik veya tarih dncesi donemlerden bir eser bile olabilir. Kanondan eserleri
kullanabilecegimiz gibi bilinmeyen ve hatta yerel sanat eserlerini de kullanabiliriz. ikincisi, sinifa bir sanatci davet
edilebilir. Ogrencilerinizle birlikte sokaga cikabilirsiniz. Cocuklarin cevresini, yasadiklari bolgeyi ve toplumsal
kaynaklari kullanarak farkl bir noktadan kesfetmesini saglayabiliriz. Duvar yazilarini, yerel muzeleri, heykelleri,
binalari ve yerel hikayeleri kesfetmelerini saglayabilirsiniz. Son olarak, sectiginiz materyallerde farkli kiiltirleri ele
almanin gerekliliginden s6z etmek 6nemlidir. Hint ve Fars minyatdirleri, Arap mizigi, Japon graviru, yerli Amerikan
seramikleri; liste sonsuz zenginlikteki secenekler ile uzayip gider. Secimleri sinifinizdaki cocuklarin kultdrel
gecmislerine gore yapabilirsiniz.
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Sanat eserlerine giris yapmanin disinda, cocuklara ilham vermenin bir diger secenegi de materyaller ve araclar (kil,
elyaf ama maddesel olamayan vicut dili, ses gibi materyaller) araciligiyla anlik uyaranlardir. Akiskan ve ¢ok
fonksiyonlu materyaller (6rn. bir kutu, farkli boyutlardaki cubuklar) cocuklari farkli sekillerde kesfetmeye davet ettigi
icin iyi bir baslangic noktasi olabilir. Bunu yaptiginizda hoslarina giden materyalleri secmekte rahat hissettiklerinden
ve bir materyali kullanmanin tek bir dogru yolu olmadigi ve bircok yaklasimin mimkuin oldugunu fark ettiklerinden
emin olun.

Onlara ilham vermek icin hangi materyali ya da araclari secerseniz secin, cocuklari etkilesime gecmeye ve secilmis
sanat eserini fiziksel olarak kesfetmeye davet etmek; hissetmek, dinlemek, dokunmak ve bu materyaller ile sanat
eserleri arasinda bag kurmak ve materyalleri kullanmak cok dnemlidir. Estetik olarak tatmin edici bir sanat eseri ya da
materyal ve onunla etkilesime gecmek arasindaki oyun bu asamanin ana hedefidir. Cocuklar o estetik tecriibenin
sadece bir gozlem degil de bir davet oldugunu kesfetmelidir. Bir sanat eserinin edilgen bir 6zneye hitap ettigi tek
yonll bir monolog olmadigini cocuk fark etmelidir. Bu diisiince, ArtiCULan’in bilginin (ve alttan alta da egitimin)
yaratimi edilgen olan bir alma durumu degil, aktif ve kisisel -hatta fiziksel- katilim gerektiren sirecler oldugunu
anlamalari da onemlidir.

Bu asamada 6gretmenin tutumu sicak, duygusal bir ortam yaratmada énemli bir rol oynar. Hevesle ve (fiziksel) katilim
gostererek cocuklari ayni derece aktif katilima cagirirsiniz. Sadece bir kitaptaki ya da ekrandaki sanat eserini
gostererek, sanat eserinin sizi etkileyen yonlerinden duyusal ve hatta duygusal bir seviyede, hayat dolu bir sekilde
bahsederek de sanat eserini hayata gecirebilirsiniz.
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BASARILI UYGULAMALARIMIZDAN ORNEKLER:

1. Hikayemizi dinle

Bu atélyede hareketlerin baslangic noktasi miizik ve yetiskinlerin (6§retmenlerin) kendisidir. Ogretmenler
dans ederek cocuklari dansa davet ederler. Bu érnek, 6gretmenlerin anlik etkilesimi (viicut, ifade, ses)

cocuklari nasil harekete gecirdigini gésterir. Atélyenin basinda bir sanat eseri tanitmak her zaman gerekli
degildir.

2. Balaban, Kandinsky

Bu atolye, ressamin resminin sunumu ve viicut dilinin Kandinsky kelimesi ile iliskilendirildigi bir hareketle
basladi. Ressam hakkindaki bilgiler yetiskin tarafindan anlatildi; cocuklarin farkli duygulari ifade etmesine
izin veren viicut hareketleri ile iliskilendirildi. Resimdeki gértinttiler (Balaban) ve resmin biitiinu
-kompozisyon olarak — tek tek ve grup olarak bedensel ifade ile sergilendi. Bu ¢ocuklarin tek tarafli
monologu olarak degil de bir diyalog ile, fiziksel katillmi da gerektirerek sanati deneyimlemesine izin
vermenin iyi bir érnegqidir.

3. Angelo de Sousa

Bu atélyede cocuklar, verilen alanda viicut hareketlerini kullanarak ressamin eserini kesfetmeye davet
edilir. Alttan alta, sadece ressamin eserini estetik olarak deneyimle degil de ayni zamanda onunla
etkilesime de ge¢gme amaciyla- cocuklar secilen resim (sanatg¢inin eseri) lizerinden viicut hareketleri yapti-
bir grup etkinligi yapmaya davet edilirler. Bu, asama c¢ok disiplinli bir deneyim yaratmanin iyi bir érnegidir.

4. Sel ve Kacis

Bazi duyulari etkisiz kilmak, digerlerini etkin hale getirmek icin degerli bir yaklasim olabilir. Cocuklar
verilenlere odaklanarak dinlemek, anlamak icin gézlerini kapatir. Diger yandan, gézlerini kapatmak onlari
merakli ve heyecanli hale getirir. Cocuklar Alex Cottenham’in bir Ingilizce rap sarkisini dinleyerek dinleme-
anlama becerilerine odaklanirlar. Ne duyduklarini diistindiiklerini ifade ederler ve anlasildiklarinda
kendilerini iyi hissederler. Dil edinimi, bir miizik tizerinden dogal olarak yasanan aktif bir diyalogun pargasi
haline gelir. Kisisel deneyimleri ile baglantilar kurarlar. Cocuklar dinlerken ¢cocuklar arasinda fiziksel
etkilesimler ve baglanmalar vardir. Ornedin, bir kiz digerinin sagini érer. Bu ‘normal’ bir sinif ortaminda
olmayan bir davranistir, ancak burada rahatsiz edici degildir. Ortamda olumlu bir etkisi vardir: herkes
rahatlamis hisseder ve buna ragmen dikkatlidirler.

5. Sel ve Kagis

Odretmen beden dilini etkileyici bir sekilde kullanir. Onun istedi égrenciler icin bir érnek olusturur. Cocuklar
su olduklarini hayal ederler: anlik bedensel ifade ile gosterirler ve bu cocuklar icin farkli bir deneyimdir.
Ogretmen, “Biitiinciil Fiziksel Tepki” sayesinde adim adim onlarin hayal giiciine daha fazla detay ekler:
‘suyun altinda hayvanlara rastladik’ gibi ve daha baska bilgiler verir. Bu ortak bir deneyimdir: birbirlerinin
beden hareketlerini harekete gecirir ve katilimini saglarlar.
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Kiltirel acidan duyarh 6gretmenler, herkesin distincesinin, davranislarinin ve varolusunun dil, kilttr ve
sosyal statusu tarafindan belirlendiginin farkinda olmalidir. Bu 6gretmenin kendi kiltirel bakis acisinin
farkinda oldugu ve fikir alisverisini tesvik ettigi anlamina gelir. Ogretmeye, diisiincelerimizi bir cerceveye
koymamizi sagladig icin, kiltiiri de dahil etmelidir (Coyle, 2019). Ogretmen, cocuklarin kiltirel kimligini ve
kisisel gecmisini bilmelidir (Premier & Parr, 2019) ve cocuklarin anlam algisini ve kilturleri kullanimini
gelistirmek icin onlarin sahip oldugu kilttrel tecribelerin Gzerine insa etmelidir (Elliot, 1990). Bu
yaklasimin ana amaci kisinin kendine ve kendi ile kilttri arasindaki iliskiye dair ic gorinin gelismesini
tesvik etmektir.

3.3 ASAMA 2. iLISKILENDIRME/HAYAL GUCU

Asama 1 ve asama 2 birbirleriyle yakindan iliskilidir. Estetik tecriibenin davetkar enerjisi (asama 1) hayal gicini
(asama 2) harekete gecirir ve fikirleri korikler. Bu sireci yazinin devamindaki gibi yonlendirebilirsiniz.

Bir sanat eseri ya da nesneyi canli kilmak ve hayal gliclerindeki gezintiyi gliclendirmek cevreleri ile olan baglantilar
aramak anlamina gelir. Bunu yerel sanat eserlerini ya da sanatcilari kullanarak yapabilirsiniz ancak onlarin kendi
tecrtbelerini ve anilarini da hesaba katmak, cocuklari etkileyebilmek adina 6nemlidir. Bunu yapmak icin gorsel
distinme stratejilerini (VTS) kullanabilirsiniz. Bu asagidaki gibi sorular sormaniz anlamina gelir:

- Daha once bunun gibi bir ses duymus muydun? Nerede?
- Ciziminde bu sesi nerede gorliyorsun?
- Bu soyut sekil sana bir sey hatirlatiyor mu? Bana ondan biraz bahseder misin?

Bunun ardindan diger cocuklara da sorular sorarak onlarin yaptiklarini ifade firsati vererek sohbeti derinlestirirsiniz.
Sohbeti yonetmeden, ancak belirsizlige acik bir sekilde onu yonlendirmelisiniz. Bir diyaloga sebep olarak cocuklara
daha fazla soru sorabilir ve birbirlerini sorgulamalarina izin verebilirsiniz. Bu asamada cocuklar arasinda bag kurmak
ve grup etkilesimini tesvik etmek daha da 6nemli hale gelir. Bir sonraki asamada birlikte ¢alisabilmeleri icin daha
oncesinde fikirlerini paylasmali ve iletisim kurmalilar. Cocuklar farkl cevaplar verdiginde ve kendi kisisel hikayelerini
paylastiginda bunlar arasinda baglantilar arayabilir ve bu baglantilar arasinda iliskiler kurabilirsiniz. Acik, anlayish bir
atmosfer yaratmak icin ve ayni zamanda cok kultirli birlesmeye bir goz kirpmak icin onlarin cesitli girdisini gecerli
kilmali ve farkli fikirler ve hikayelere sahip olmanin degerini géstermelisiniz. iliskilerin coklugu, bir sonraki kisimda
yaklasimlarin ve ihtimallerin cesitliligini de saglar.

Gorsel distinme stratejileri, onlara kendi gbozlemlerine glivenme konusunda yardimci olur ve isbirlikci etkilesimleri
aktif kilar. VTS, bir sanat eseri hakkinda korkmadan konusmaya yardim eden bir baslangic noktasi olarak gézleme ve
sozel katilima dayanir. Bir kisisel iliskiler stirecini tesvik ederler. Duyusal izlenimler, (asama 1) kisisel anilar ve iliskiler
(asama 2) sanatsal lGretim icin harekete gecirici olarak 6nemli rol oynar (sonraki asamalar).
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Basarili uygulamalarimizdan érnekler:

1. Hikayemizi dinle

Cocuklar atolyede onlara verilmis gérevle, ge¢mis deneyimlerini cevreleriyle iliskilendirir. Bunu miizikal
nesneleri kullanarak seslere uygun isimler vererek gerceklestirdi. Bunun ardindan, kendi yaptiklari miizik
aletleriyle kendilerinin ¢ikarabildigi biitiin sesleri gostermeleri istend.

2. Angelo de Sousa

Yetiskin rehberligiyle, cocuklar arasinda etkilesimin saglanmasi miimkiindu. Cocuklar birbirleriyle ve
yetiskinlerle iletisim kurdu ve etkinlik hakkindaki fikirlerini paylasti. Daha sonra ¢ocuklar farkli konulari ele
alarak kendi tecrtibelerini paylastiklari iliskiler kurdular.

3. Sel ve Kagis

Odretmen, cocuklara ‘Sel’ kelimesini duyduklarinda gézlerinde canlanan durumlari sorar. ‘Cok fazla su
oldugunda, su asagi diiserken ne olur? Bunun igin kullanilan bir kelime biliyor musunuz? Ne yapardiniz?
Nasil tepki verirdiniz?’ Bunlar 6§retmenin diyalogu baslatmak icin sordudgu sorularin bazilaridir. Ogretmen
cocuklardaki var olan bilgileri kimi zaman onaylayarak, kimi zaman sorarak, aciklamasini saglayarak tekrar
eder: ‘bunu duydum’, ‘sunu duydum’ gibi. Bu ¢ocuklarin grup icinde rahat hissetmelerini, diisiincelerini
ozglirce ifade etmelerini saglar.

Ogretmen, égrencilere resimleri incelediklerinde akillarina gelen iliskileri sorar (6rn. Hokusai). Bu kisim
VTS’yi kullanarak yapilan etkin bir diyalogdan olusur. Calismanin bu bélimiinde dil edinimini oldukca dogal
bir halde gézlemleyebilirsiniz: 6gretmen, 6grencilerin hatalarini sadece onlari tekrar ederek, lstline bastirip
belirtmeden diizeltir. Bu zengin etkilesimler yaratir ctinkii 6gretmen meraktan gelen acik uglu sorular sorar
ve égrencilerin girdisine yanit verir.

Kalturel olarak duyarli 6gretmenler siniftaki dilsel zenginlige saygi duymakla yukimlidur. Onlar cocuklarin
hayatindan degerleri, tecriibeleri ve inanclari alip birlikte bilgiyi insa etmek icin anlamli ve gelistirici
gorevlere yerlestirir. Duyarlilik ve anlayis gelistirmek icin 6gretmenlerin uygun firsatlari saglamasi,
cocuklarin dogal olarak distinmelerini, hissetmelerini ve kendilerini ifade etmelerini tetiklemelidir
(Immordino-Yang, Darling-Hammond & Krone, 2018). Ek olarak, milteci ve gé¢cmen ailelerin cocuklari
fazladan destege ve glivene ihtiya¢ duyar ¢clinkl bazi etkinlikler travmatik anilari tetikleyebilir (Premier &
Parr, 2019).

AYT
LICL © ArtiCULan: artistic framework — June 2021 Erasmus+ KA2 - projectcode: 2018-1-BE02-KA201-04684 21

AN



¥
N

LAN

@ Erasmus+

3.4 ASAMA 3. DENEY

Yonergeler talepkar bir halden ziyade davetkar olmalidir. Onlara tek bir sonucu olan bir sey icin calismadiklarini
hissettirmek ve farkli yaklasimlarin, farkli gorts acilarinin varhgini gormeleri konusunda cesaretlendirmek 6nemlidir.
Bunu asagidaki yollar ile saglayabilirsiniz:

- Onlari seceneklerle bas basa birakin. Bu onlara secenekler sunmak bircok materyal veya ifade sekli arasindan
secim yapmaya izin vermek anlamina gelir. Bu 6zgurlik onlara 6rnegin, bazilari cizerken, digerleri muzik
yaparken ya da kendilerini fiziksel olarak ifade ederken, daha rahat hissetme sansi verecektir. Onlari kendi
sanatsal ifade bicimlerini secmekte 6zglr birakmak bireysel gliclerini ortaya koymalarini saglar ve grubun
dinamiklerini etkiler.

- Ornek gdéstermek cocugu kisitlar. Mutlaka gdstermek istiyorsaniz bircok érnek gosterin. Cocuklar asla sizin
gosterdiginiz sonuclari kopyalamalari gereken bir 6rnek olarak almamalidir. Kendi deneyimlerine her seye acik
bir zihinle baslamalari gerekir.

Bu asamanin deneysel oldugunu akilda tutmak 6nemlidir. Amac bir materyali ya da bir ifade bicimini daha yogun ve
kisisel bir sekilde tanimaktir. Bu yluizden hedef estetik bir sonuc Gretmekten ziyade slirecg icinde kesfetmektir. Bir
tasarim asama asama ortaya cikar. Deneme yanilma ve hata yapma ile bir materyalin ifadesel yonleri kesfedilir ve
uygulanir.

Cocuklar birbirine yardim edebilir ve yonlendirebilir. Ek olarak siz rehberlik saglamali ve cocuklara kesiflerinde (sozel
ve fiziksel) yardim etmelisinizdir. Bu uygulamada veya disiinmeden bir problemle karsilastiklarinda onlara yardim
etmek ancak fikirlerini ve hareketlerin de dogrulamak anlamina gelir. Onlar problemlerini kendileri ¢ozebilirler, bu
kapasiteye sahipler; onlara bu giici fark etmelerinde yardim etmelisiniz. Ogretmen onlarin fikirlerini desteklemede,
farkli bakis acilari saglamada ve deneyimlerini tesvik etmede bir rehber gorevi gorir. Tabii ki deneyimlerin belirli
yonlerde nasil evirilecegine dair fikirleriniz olabilir ve akliniza gelen bu yénlendirmeleri yapmadan ¢ocuklara yardim
etmek zordur. Cocuklarin kontroll kendi ellerine almasi ve materyalleri ve fikirleri deneyimlemenin bu asamasinin
keyfini cikarmasi cok onemlidir. Ancak bazilari daha az glivende hissedebilir ve baslayip baslamama konusunda bile
tereddut edebilir. Onlara baskalarini izlemeleri icin zaman verin- her cocugun kendi hizinda calismasina izin

verilmelidir.
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BASARILI UYGULAMALARIMIZDAN ORNEKLER:

1. Hikayemizi dinle

Yetiskinler farkli ve essiz miizik aletlerini gelistirmeyi hedefleyerek atélyenin bu etkinliginde farkl
yaklasimlar konusunda ¢ocuklari cesaretlendirmelidir. Cocuklar materyalleri kesfederken kendilerini 6zgtir
hissetmeliler. Cocuklar ve yetiskinler bu etkinlikte karsilikli olarak yardimlasirlar. Yetiskinler cocuklarin fikrini
fiziksel veya sézel olarak gelistirir, detaylandirir ve rehberlik saglar. Bazi cocuklar problemleri kendi basina
cozmeyi basarir ve nadiren deneyi tesvik eden rehber olan birinden yardim alir. Yonergeler 6grencilere verilir

ancak onlara secme hakki da verir. Ne yapacaklarini her zaman cocuklar karar verir. Ozgiir bir sekilde
kesfededbilirler.

2. Cesar Manrique

VTS seanslariyla yapilan gézlemlere dayanarak, 6gretmen onlara riizgdrda oynuyormus gibi hareket
etmelerini tavsiye eder. Bu cok disiplinli yaklasiminda giiclii bir fiziksel katiim vardir. O§retmen égrencilerin
nasil riizgdr gibi hissedebileceklerine dair pek ¢ok ipucu verir. Cocuklar sadece oyun oynuyormus gibi
hisseder. Bu yaklasim, yaraticili§in ortaya ¢ikmasina izin vermesi acisindan giizeldir. Ogrenciler 6§retmenin
tavsiyelerine gére prova yaparlar ve ortami hissederler. Viicutlarinin sinirlarini kesfederler.

3. Kandinsky
Portekizli cocuklar, Wassily Kandinsky’in uzayla ilgili bir resminde temsil edilen formlari kesfetmeye davet

edilirler. Bu yiizden resmi anlamlandirmalari ve kendi diistincelerini ¢izim yoluyla aktarmalari beklenir. Bu
etkinlikte yetiskinin rolii, esere hayat vermede bulundugu yer itibariyle, viicut hareketleri ya da grafik kaydi
ile cocuklari yetiskini takip etmesini saglayarak cocugun katillmini arttirmaktir.

4. Sel ve Kagis

Su basmis sehrin yeniden insasi cocuklar arasinda oldukga farkli yaklasimlar ortaya koyar. Ayni yénergelere
sahip olmasina ragmen cocuk geleneksel bir bati evi cizmez, cocugun ¢izdigi, sivri ¢catili ve tipik pencerelere
sahip olan bir evdir ve arkadaki diger ¢cocuklardan farkli bir ev kavramina sahip oldugu asikardir. Ancak
ortadaki bir diger cocuk aklinda insa etmek istedigi geleneksel bir ev fikri olmadan materyaller ve sekillerle
deneyerek ortaya koyar. Oldukca bagimsiz ¢alisir ve isiyle mesquldtir. Arkadaki bir cocuk daha bagimlidir ve
zaman zaman 6gretmenin fikrini sorar. Sadece yarattiklarinda degil pedagojik ihtiyaglarinda da égrenciler
oldukga farklidir. Bu farklari gormek ve giiclendirmek égretmenin gérevlerinden biridir.
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5. Sel ve Kagis
Odretmenler tiyatroyu ve etkinligin hareketlerini bedensel ifadei ve etkilesim ile gésterir: birlikte dalgalar

yaparlar. Bu yénerge vermenin iyi bir yoludur ve beraber 6gretmenin degerini kanitlar. Ancak iki 6grenciye
bu etkinlikte ¢ok farkli bir yaklasim izler. Dalga yapmaya ¢alismazlar, ancak birbirlerine fiziksel olarak
meydan okuyup oyun oynarlar. Boylece durum birbirlerini denedikleri bir oyuna déniismdistiir. Bunun
heyecan verici oldugunu diistintrler ve bu da ikisi arasindaki gti¢lii bir bagi gosterir. Bu durum ¢ocuklarin
tavsiye edilen etkinlikte nasil kendi bakis acilarina sahip olabilecegini gésterir. Eger bu atélyenin tema
olarak baglamina uymazsa durumun anlamsiz oldugu anlamina gelmez.

6. HomeHeart
Cocuklar karninin ve kalbinin sesini dinler. Bu sesi yeniden tliretmeyi denerler ve bu hareketlerle eslesen

sesleri kesfederler. Ogretmen onlari diger viicut sinirlarini da harekete katmak icin tesvik ederek uyarilar
verir. Cocuklar sesler ve hareketler arasindaki farklliklar tistiine yansitma yapar. Karin igcin olan hareketin ve
sesin gesitliligine karsi kalbin tekrarlayan sesi hakkinda konusurlar.

Kilturel olarak duyarh 6gretmenler herkes icin yliksek umutlar besler ve okulun 6grencilere toplumda daha
iyi firsatlar saglama sorumlulugu olduguna inanirlar. Okullar bu siireci, cocuklari potansiyellerinin tamamini
kullanmak ve derin 8grenmeye ulasmak icin yonlendirerek saglayabilirler (Meyer et al., 2015). Ogretmen,
olumlu sinif ortamini gliclendiren, katilimi ve baglanmayi tesvik eden uyarici etkinlikleri secer (Cadima,
Verschueren, Leal & Guides, 2016). Etkinlikler 6grencilerin hali hazirda bildigi ve yapabildikleri Gstliine
hazirlanir. Ogretmen etkilesimi arttirmak ve fikirleri yeniden dustindiirmek icin acik uclu sorular sorar.

Cok dilli siniflardaki 6gretmen, etkin olarak yasitlari ile olan cocuklar, etkilesimle 6grenmeye odaklandiginda
ortak bir dilde konusma ihtiyaci hisseder (Kuyumcu, 2012). Atolye sirasinda ¢ocuklar bildikleri seyi
paylasmak icin pek cok firsata sahip olur. Sanat egitiminin farkli alanlarinin zengin girdisi hem yaratici hem
de dilsel siirecte ylksek derecede sahiplenmeyi mumkun kilar (Meyer, Coyle, Halbach, Schuck & Ting, 2015;
Reekmans, Nauwelaerts & Roden, 2017). Ortak bir amacta is birligi yapmak ve cocuklara birbirini dinleme
ve tartisma 6zgurlugi vermek karmasik problemleri cozmek icin daha yuksek 6zgtiven yaratir (Farokhi &
Hashemi, 2012; Meyer et al., 2015). Ogretmen akran dgretimi yaparken ve égrencileri birlikte calismaya ve
fikir paylasmaya motive ederken destek saglar (Premier & Parr, 2019).
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3.5 ASAMA 4. DEGERLENDIRME/SECME

Avyirici yaklasimlar asamasinin ardindan fikirler ve materyaller ile deneyim elde ederken (bireysel veya daha klcuk
gruplarda), tim grupla beraber bir degerlendirme, paylasim ani yaratmak onemlidir. Cocuklar, stirec hala devam
ederken fikirlerini paylasacaklar ve yaklasim hakkinda gorus bildirecekler ve boylece hala kararlarini degistirme
firsatina sahip olacak ve hatta digerlerinin yaptiklarindan etkilenip farkli yonlere yonelmeyi secebileceklerdir.
Secimlerini ve hareketlerini ifade etmek tecriibe ettikleri yaratici stire¢c hakkinda kacinilmaz bir farkindalik yaratir. Bu
yluzden bu asama, sadece kendi belirli diisiincelerinde paylasim / degerlendirme yapmaya yardim ederek degil, ayni
zamanda daha genis bir bakista kendi yaratici stireclerine uzaktan bakma firsati vererek biling Gstu bilgiyi de uyarir.
Bir 6gretmen olarak onlara kendilerini ve birbirlerini sorgularken yardim etmelisiniz. Ayni zamanda sizde soru
sorabileceginiz bir konumdasiniz. Bu degerlendirme asamasi sorular sorma yoluyla bir tir 6z degerlendirmeye
donusebilir. Onlara, iyi yonlerin ve gerekliyse risklerin farkina varmada yardimci olmalisiniz. Onlari degerlendirmek
zorunda degilsiniz.

iste bazi fikirler:

- Baslangic noktasi hakkinda, onlari en cok neyin motive ettigi hakkinda sorular sorabilirsiniz.

- Ne tur seceneklerin (materyaller acisindan) yapildigi ve neden yapildigi hakkinda konusmak énemlidir.

- Paylasilan fikirlerden hangilerinin secildigi ve hangilerinin degistirildigini de sorabilirsiniz. Kim hangi kisimdan sorumluydu
ve farkl kisimlar nasil bir araya geldi? Onlari bu sorular hakkinda dusiindiirmek sosyal becerilerini gelistirir ve biling GstU
bilgilerini tesvik eder.

- Belirli zorluklar veya beklenmeyen seyler gerceklestiyse onlari ve onlarla nasil basa ciktiklari konusunda farkindaligini
arttirmak iyi olabilir.

- Cocuklarin sonuclarla mutlu olup olmadiklarini kesinlikle sormalisiniz. (Evet, neden? Hayir, neden? Yaptiginiz seyin en ¢ok
hangi kismini seviyorsunuz?)

- Son olarak bir sonraki adimlarin ne oldugunu da sorabilirsiniz. (Simdi ne yapacaksiniz? Kim ne ile ilgilenecek? Bunun icin
nelere ihtiyaciniz var?)

Degerlendirme ve segmenin bu asamasi kesinlikle sadece s6zli olmak zorunda degildir. Cocuklarin digerlerinin yaptig
seylere dokunmasi, onlari hissetmesi ve dinlemesi onemlidir. Yaptigi seyler hakkinda bir sey sdylerken bunu
dolambacli bir sekilde, sadece sozlu olarak degil de ne demek istediklerini gbstererek de yapmalidirlar.

Asama 4, ayiricl hareketin birlestirici olanina donustigt asamadir. Cesitli yaklasimlar tartisiimis ve degerlendirilmistir;
sanat eserlerinin daha derine yonelmesini ilgilendiren secimler yapilmistr.
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BASARILI UYGULAMALARIMIZDAN ORNEKLER:

1. Hikayemizi dinle

Odanin merkezine cocuklarin erisebildigi farkli materyaller yerlestirilir. Bliytik grup alti kii¢ctik gruba ayrilrr.
Her cocuk yasitlari ve yetiskinle etkilesime girerek kendi miizik aletini insa eder ve lirettikleri sesleri
deneyimler. Cocuklar yasitlariyla sorular, 6neriler paylasirken miizik aletlerini yeni bir forma sokar ve
gelistirir.

Cok dilli siniflarda s6zli olmayan iletisim daha da dnemlidir. Etkilesimi saglamak icin kilttrel olarak duyarli
ogretmenler, iskele teknigini uygular. Duyarl 6gretmenler saf meraktan dogan ilgiyi gostermek icin acik ve
otantik sorular sormanin yollarini arar (Willemsen, 2020). Cocuklar atdlyenin sanatsal dillerini kendi anlayis
bicimlerini, farkh yollarla ifade etmek icin cesaretlendirilir. (Meyer et al., 2015). Birden ¢cok 6grenme tarzina
hitap ederek ve yeni bilgiyi zihinsel resimlere donistlrerek 6grenciler 6grendikleri seyi daha iyi
hatirlayabilir (Marzano, 2011). Anlik tartismada fikir alisverisi sayesinde fikirleri ve secimleri okul dilinde
ifade etmek dili anlamli bir baglamda kullanmanin ¢cok uygun bir yoludur (Nightingale & Safont, 2019). Dil
bir iletisim araci olarak kullanildiginda gen¢ 6grenciler konusmayi 6grenmek icin daha dogal motive olur
(Pladevall-Ballester, 2018). Yaratici stireg Uizerine paylasim ve degerlendirme icin dili hakkinda basit bir
bilgiye sahip olmak gereklidir (Meyer et al., 2015). Cesitli kavramlar, materyaller ve imajlar Gzerine fikir
beyan etmek sadece cocuklar kelimelerin anlamini kavradiginda mimkunddr.
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3.6 ASAMA 5. DETAYLANDIRMA

Yansitmanin ardindan, yaratici stirecteki mantikli olan bir sonraki adim sanat eserini planlamak ve detaylandirmaktr.
Bazi cocuklar bir 6nceki asamada edindikleri ic goru ile yeni bir baslangic yapmayi bile isteyebilir. Bu hi¢ sorun
degildir.

Daha yeni gerceklesmis olan acik diyalogdan dolayi cocuklar final sonucuna yol acan karari kendilerinin verdiginin
farkinda olacaktir. Bu adim bagimsizliklarinin farkina daha acik bir sekilde varmalarini saglayar ve bu ytzden
detaylandirma asamasi 6z glivenlerini arttiracaktir. Asama 3 ile arasindaki ana fark sanatsal yaratimin bu sefer daha
hedef odakli olmasidir. Cocuklar bir 6nceki asamada hayalini kurduklari sonuca dogru calisirlar. Simdi bir materyalin
ne yaptigini zaten bilmektedirler. Tecrtbelidirler ve bu tecriibeyi beraber hayalini kurduklari sonuca ulasmak icin
kullanirlar. Bu asama 3’tekinden daha bilingli ve kararli bir sekilde yarattiklari anlamina gelir.

Cocuklarinizin bir plana sahip olmasi gercegi, her seyin bu plana gore ilerleyecegi anlamina gelmez. Bir 6gretmen
olarak, sonuncular bile olsa yaratici sirecteki her adimin beklenmedik donusler yapabileceginin farkinda olmalisiniz.
Sanatsal yaratiminin son adiminda bazen sanatsal materyallerin kendi istedigi gibi bir sonu¢ vermemesi siklikla
karsilasilan bir durumdur ve bu sonu¢ 6ngorilenden oldukga farkli olabilir. Bu durum bazen ¢ocuklarin keyifle
karsilayacagi, ancak bazen de basarisizlik olarak algilayabilecegi bir sey olabilir. Bu olay gerceklestiginde 6gretmen
basarisizlik algisindan kacinmali ve onlara beklenmeyen sonuclari olumlu olarak gérmelerinde yardim etmelidir. Yavas
yavas, belirli bir sonuca daha az odaklanan ve ondan ziyade acik bir tutumla deneyimlemeye ve kesfetmeye
odaklanan farkli bir dislince yapisi gelistirebilirler. Bu yaklasim tekrar edilirse zamanla cocuk tarafindan
benimsenebilir.

Bu detaylandirma asamasinda cocuklarin kendilerini dizenlemesine yardim etmek gerekir. Bazi gorevler grup tyeleri
arasinda tekrar bollsturilmeli ve her biri icin hedefler koymasina firsat vermelidir. Gorevlerin esit bir sekilde
dagildigindan ve her birinin kendi roliinde rahat hissettiginden emin olmalisiniz.
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BASARILI UYGULAMALARIMIZDAN ORNEKLER:

1. Hikayemizi dinle

Calisma alaninin ortasina farkli malzemeler yerlestirilir. Grup alti kiiciik gruba ayrilir. Her ¢cocuk yasitlariyla
ve yetiskinle etkilesime girerek kendi miizik aletini olusturur ve lrettigi sesi deneyimler. Cocuklar, yasitlariyla
sorular ve éneriler paylasirken enstriimanlarini yeniden sekillendirir ve gelistirirler. Enstriimanlariyla bircok
denemeler yaparlar ve bu denemeleri istedikleri sonuca ulasmak icin kullanirlar.

2. Su baskinlari ve Kacis

Cocuklar, detaylandirma asamasinda olduk¢ca bagimsiz ¢alisirlar ve bazilari bu asamadan en iyi sekilde
ctkmayi dener. Bir stire sonra yorgunluk hissetmeleri dikkatlerinin dagiimasina neden olur. Ufak tefek
mtinakasalar, “onlar her seyi islatti” gibi suclamalar baslar. Cocuklar bazen ¢calismaya baslamadan énce
konusmadan kendi kendilerine yapacaklari konusunda kararlar verir. Bu bazi zorluklara yol a¢ar ve
aralarinda tartisirlar. ‘Bunu neden yapiyorsun?!” Bu gibi durumlarda diyaloga rehberlik etmek ve onlara ne
yapacaklarini séylemekten ziyade bir anlasmaya varmalarini saglamak énemlidir. Bu tartismalar degerlidir.
Zorluklar ve zitlik cocuklarin kendilerini degil de birbirlerini ve ne yaptiklarini sorgulamayi 6grenmesi igin
onemlidir.

3. Su baskinlari ve Kacis

Odretmen ve cocuklar, ‘Taskin’ kelimesiyle kurduklari iliskileri kullanarak bir siir atismasi yaparlar. Bu
etkinlik sirasinda, Sanatsal Cercevenin iliskilendirme ve detaylandirma asamasi birbiri ile ic icedir.

[01:08:00-01:09:10]: Beyin firtinasina dayanarak kelimeleri kafiyeliyorlar.
[01:14:00-01:14:30]: Beraber, ritmin lizerine ilk ciimleleri kuruyorlar.
[01:20:00]: Giris kismini séyltyorlar.

[01:22:00-01:23:00]: Asagidaki kafiyeyi yapiyorlar:

‘mensen op de grond’: Yerdeki insanlar
‘mensen lopen rond’: Yiirtirler insanlar
‘anderen op de grond’: Yerdeki digerleri
‘allen op de grond’: Yerdeki her sey

Odretmen siir carpismasinin metnini tahtaya yazar. Ayni zamanda cocuklara ‘bu sekilde mi yaziyorsunuz?’
diye sorar. Birlikte rap yaparlar ve 6gretmenin rehberliginde yeni ctimleler aramaya devam ederler:
“tsunamiden’ sonra yeni bir kisma ihtiyacimiz var’. Oldukca hevesli (‘yes!’) ve katiimlari yiiksektir. Iki
ogrenci o anda elele tutusur. Goriinen o ki birlikte yaratmaktan keyif aliyorlar ve sonucglar ¢itkmaya
basladiginda gururlu ve mutlu hissediyorlar. Bu, bir sonuca dogru hedef odakli calismanin avantajlarindan
biridir. Arada bir oglan ¢ocuqui fikirleri dikkate alinmadigi icin kendini mutsuz hissettiginde 6gretmeni
(Katrien) bunu fark ederek duyarlilik gésterir. Ona teselli eder.
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3.7 ASAMA 6. YUZLESME

Son asama, cocuklarin yarattigi sonuclarin acik uclu bir diyalog baslatma firsatina olanak verdigi bir degis tokus anidir.
Yaratilmis olan eserin tiiriine gore bu ani istediginiz gibi organize edebilirsiniz. Kliclik bir sergi, performanslar, minik
bir kutlama partisi vb. Bu organizasyon icin zaman ayirmalisiniz ama buyuk bir sergi gibi bir diizenleme yapmak
zorunda degilsiniz. Sinif ortamindaki kiicik bir etkinlik de yeterlidir. Cocuklara bu ani nasil hayal ettiklerini sormaktan
cekinmeyin, belki de eserlerini disaridan gelecek misafirlere gostermek icin cok gurur duyuyorlardir. Gereklilik olmasa
da bircok misafir, davetiye, bir konusma ve dahasi ile bir sergi organize etmek 6zguvenlerini yukseltebilir. Bunun gibi
bluyuk bir etkinlik atélyelerin ana amaci degildir ve onlarin sonuc¢ odakli olmamasiyla celisebilir. Disaridan misafir
davet etmek, yaratmaya calistiginiz anlik diyalogu karmasiklastirabilir. Bunun farkinda olmalisiniz ve cocuklarin
diizenlenen final etkinligi konusunda iyi hissettiklerinden emin olmalisiniz. Eger ¢cocuklar yaptiklari seyden tatmin
olduysa (Bu eserin bitmis ya da harika olmasi anlamina gelmez) blylk bir sergi diizenlemeyi disinebilirsiniz.

Son asamada bazi zorluklar ¢ikabilir. Bazi gruplar hala bitirmemis olabilir ve onlara istedikleri gibi bitirmeleri icin
verebileceginiz bir zaman olmayabilir. O glin verilmis olan zaman icerisinde, bu gercekten imkansizsa onlara mimkun
olan bir sonraki vakitte devam etmeleri ve istedikleri gibi bitirmeleri icin siire tanimalisiniz.

Birbirlerinin eserlerini kesfettikten sonra, cocuklar, muhtemelen her grubun farkli bir yaklasim izledigini fark
edecekler. Ogretmen gruplar arasindaki farklari ve benzerlikleri anlamlandirmalarina yardim etmeli ve farkli her fikrin
anlasildigi ve deger gordigiinden emin olmalisiniz. Bunu, eserler, onlarin hisleri, gorusleri ve tecribe ettikleri stirec
hakkinda bir kez daha sorular sorarak yapabilirsiniz. Cok kulttrla siniflarda farkl ktltirlerden gelen cocuklarin eserleri
arasindaki benzerlikleri belirtmek daha da 6nemlidir.

Eserlerini sunmak, atolyeyi sonuca ulastirmak, stirecteki 6nemli ve zorlayici bir asamadir. Eserlerini sunmak gecerlilik
ve onay yaratir ve yaratici siirecin ve gelismenin devam edecegine dair 5nemli bir baglanti olusturur. Ogretmenlerin
ve 6grencilerin dinlemeye, bakmaya ve eserlerini hissetmeye ve bunun hakkinda konusmaya vakit ayiriyor olmasi
gercegi cocuklarin devam etmesi icin glicli bir motivasyon saglar.

Bu asamanin 6nemli olan bir diger tarafi cocuklarin farkh fikirleri ve ifade sekillerini anlamasini saglamaktir. Atolyeler
merak duygusunu tetiklemeyi ve cesitliligi takdir eden acik bir zihniyeti harekete gecirmeyi ister. Cocuklar
cogunlugunun ve aliskin olduklari seyin disindakilerin gliicini kesfetmelidir.

GuUnldmuz toplumunda, '6teki olma durumu’ cogu kez degerli bir sey olarak gorilmez. Bugliniin medyasinda yabanci
olan seyler icin bir korku uyandiran pek cok 6rnek vardir. Farkl bir cilt rengine, dine veya sosyal gecmise sahip
olanlardan korkma durumu. Cocuklar bu hisler icin oldukca hassastir ve egitim bu anlamda buyuk bir role sahiptir.
Multeci, gocmen olma durumu ya da diger kulturlerden gelen cocuklarin oldugu siniflarda, bu durum daha da
carpicidir. Sanatsal atolyeler, duyusal ve sanatsal etkilesimlere olan odagi ile kultirleri bir araya getirme firsati verir.
Cocuklar kendi 6grenci arkadaslarinin bireysel sesi ile diger kultlrleri kesfedip ve bu ylizden de stereotipilerden
uzaklasma firsatina sahiptir. Atélyeler, cocuklar farkli kultirel gecmislere sahip oldugunda sanat eserlerinin daha
zengin yorumlanisindan fayda bile saglar.

Bu asama, atolyelerin son asamasi olmasina ragmen bir son olarak gorilmemelidir. Sonuclari ve kesifleri paylasmak
yeni baslangiclar icin girdi saglar. Bir atolyede tecriibe edilen yaratici stirec, her biri yeni iliskiler, hisler, anilar, fikirler
ve daha da dnemlisi, alevlenmeye baslayan yeni sanatsal etkilesimler ile duyusal izlenimler ve hikayelerle birlikte bu
yuzden basladigi yerde biter.
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BASARILI UYGULAMALARIMIZDAN ORNEKLER:

1. Hikayemizi dinle

Cocuklar bliyiik bir grupta tekrar bir araya gelir. Grup, bu sefer, kilavuz gérevini alan yetiskin tarafindan
koordine edilir. Her cocuk miizik aleti ile kendi ses dizilimini yeniden lretecek ve onu yetiskinin ylrittigi
orkestranin (cocuklardan olusan) final performansina dahil edecek. Bu grubun duyabilmesi icin kaydedilir.

2. Angelo de Sousa

Cocuklar favori sanatgini eserlerinden birindeki illlistrasyonunu segmeye ve onu arkadaslarina sunmaya
cagirilir. Dakikalar boyunca, cocuklar ciftler halinde, secilmis olan kisimdaki eser icin sectikleri bedensel
ifadeyi arkadaslariyla paylasir.

3. Wassily Kandinsky

Her cocuk hali hazirda diirbiinii vardir ve odanin geometrik sekillerini belirlemek ve onlari ingilizce ve
Portekizce olarak séylemek gibi etrafinda gordiiklerini gozlemlemeye davet edilir. Bu eserin yaratilisinin iyi
bir 6rnek olarak yeni bir girdiye yol agabilir, bu bir son olarak gériinmemelidir.

4. Sel ve Kacis

Cocuklar, 6gretmenlerinin rehberliginde yaratici siireg lizerine bir paylasimda bulunur. Neyi begendiklerini
ve neyin zorlayici-bir binayr konumlandirmanin dogru agisini bulmak gibi- oldugunu ifade ederler.

Sarkici- s6z yazari Lunace’in (Ogretmenlerinden biri) eserlerine ilgi gésterirler. Beraber, onun yazdidi
sarkilardan birisini Spotify’da dinlerler ve begenilerini ifade ederler.

5. HomeHeart

Cocuklar, pamuk kumas, sicim, beyaz renkteki farkli malzemeler gibi acik materyaller ile arkadaslari icin bir
ev insa ederler. Arkadaslarinin evlerinde giivende ve mutlu hissedeceginden emin olmak igin onlarin
gortislerinin ve hislerinin farkina varmalilardir. Evi arkadaslarina sunarlar ve onlari mutlu etmek igin
yaptiklari secimleri aciklar. Atélyelerin yaptiklari sehir meydaninda yasayan insanlar tarafindan paylasilan
hareketlere dayanarak evdeki hareketlerini prova ederler.
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3.8 ASAMA 7. ATOLYELERIN DEGERLENDIRILMESI

Onceki bdliimlerde acikca belirtildigi gibi atdlyelerin sonuclari, dil dersleri veya gramer gibi geleneksel bir sekilde
Olcilmemelidir ve 6lctlemez. Stirec odakli ve yliksek oranda kisisel olan yaklasim, atolyelerde lretilen sonuclari
olcmeyi anlamsiz kilar, hatta zarar bile verebilir.

Yaratici stirecler ‘dogru’ ya da ‘yanlis’ olarak degerlendirilemez ama katilim seviyesinin yogunlugunu gosterebilir.

Atolyeler olculebilir degildir ancak gozlemlenebilirdir. Ortak degerlendirme araci atolyelerde etkin olan siirecleri
gozlemlemeyi saglar.

BASARILI UYGULAMALARIMIZDAN ORNEKLER:

1. Hikayemizi dinle
Grup, bir battaniyenin etrafinda yeniden bulusur ve etkinligin bitisini ilan eder. Yetiskin, cocuklara neler

hissettiklerini ve bir orkestranin isleyisi ve seslerin 6zellikleri gibi enstriimanlarin yapilisi hakkinda neler
ogrendiklerini paylasmaya davet eder. Cocuklar, takim calismasi halinde siire¢c hakkindaki fikirleri ve
secimleri hakkinda kolayca iletisim kurabilirler. Kiictik gruplar halinde etkilesim kurduklarinda daha iyi
paylasimda

2. Angelo de Sousa

Bliytik bir gruptaki cocuklar kendilerinin ve yasitlarinin temsilleri hakkinda ne hissettikleri ve gozlemledikleri
hakkinda yorum yaparlar. Cocuklar birbirleri ile konusur ve yetiskinler vakitli olarak miidahale eder.

3. Balaban: Wassily Kandinsky

Bliylik bir grupta cember seklinde otururken yetiskinler cocuklara renkler ve geometrik sekiller hakkinda
neler 6grendiklerini sorar.

4. HomeHeart

Her etkinlik, yaratici stirec tstiine yapilan bir yansitma ile sonlanir. Karin ya da kalp icin favori hareketiniz
neydi? Arkadasinizin hangi hareketi sizi sasirtti? Yeni evinizi sevdiniz mi? Arkadaslariniz yeni evlerini sevdi
mi? Sehir meydaninda yasayan insanlarin sizinle ortak olan bir hareketi var mi? Atélyenin hangi hareketini
yeniden kesfetmek isterdiniz? Sizin icin degerli olan seyler neydi? Neden?
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4. Deger

4.1 BIREYSELLIK VE SOSYAL BUTUNLESME

Bu atolyelerin amaci, sanatsal bir Griin yaratmaktan cok sosyal etkilesimin ve sanatsal deneyimin ifadesi ve paylasimi
gluclendirmek oldugu acikca ifade edilmistir. Bu bolimde farkl seviyelerde sanat yoluyla 6grenmenin degerini ve
bunu daha genis bir baglama oturtmayi 6zetlemek istiyoruz.

Yaratici siirecler her zaman bireysel algi ve hayal giici ile baslar. Ogretmenlerin cocuklara sordugu sorular ve
etkilesimler verilen materyalle kisisel bir bag kurmayi gerektirir. Sadece bakarak, hissederek ve deneyimleyerek degil
de ayni zamanda gordiklerini, hissettiklerini ya da disunduklerini diger 6grencilere ifade ederek de anlam yaratirlar.
Yaratici slirecler elestirel diistinceyi gelistirmelerine (Kisida, 2018: 198) ve digerleriyle diyalog halinde olup is birligi
yaparak kendi duslincelerini nasil gelistireceklerini acik olmayan bir sekilde 6grenmelerine yardim eder. Buradan
bakildiginda ArtiCULan atdlyeleri, 6gretmenin duslncelerini ya da baskalarinin inanc¢ veya yaklasimlarini ciddiye
aldiklari icin cocuklarin kisisel gelisimlerine de katki saglar. Atélyelerde her bir cocuga teker teker ulasilir ve bagimsiz
bir sekilde disiinmeye ve kavramsallastirmaya ihtiyac duyarlar.

Elestirel dlisiinme, kisisel ve sosyal anlam UGretme gibi durumlar disinda ¢ocuklar, kendi yeteneklerini ve kirilgan
yonlerini de kesfeder. Bu noktanin Ustiinde durmak istiyoruz ctinkt rekabet tabanli bir egitim sisteminde 6nemsiz gibi
gorlnebilir. Bu atolyeler tarafindan saglanan tesvik edici duygusal atmosferde cocuklarin duygularini ifade ederken ve
hatta korkarken ya da stiphe duyarken rahat hissetmesini istiyoruz. Sanatsal etkinlik ile duygular (Kisida, 2017: 2)
arasindaki bag, belirgin olmayan, ama atolyelerde ulasiimak istenen degerli bir bagdir. Ekipler kurulurken ve gorevler
dagitilirken cocuklar, is birligi yaparak hem kendilerinin hem de birbirlerinin gicli ve zayif yonlerini bulurlar.
Birbirlerini tamamladiklarinin farkina varirlar. Hedef rekabette ya da bireysel basarida degil de i§ birliginde ve
birbirlerinin bireysel essizliklerini gliclendirmektedir ki bu da uzun soluklu bir kabule yol acar.

Ancak Herbert Read’in belirttigi gibi ‘essizlik’ yalniz olundugunda bir degere sahip degildir. Yakin zamandaki tarihsel
deneyimlerin ve modern psikolojinin en net olan derslerinden birisi soyle ifade edilmistir; “egitim, sadece bireysel
degil, butlnlestirici ve boylece bireysel essizligin sosyal butunlik ile uzlasmasi anlamina gelen bir stirec

olmahdir” (Read, 1979: 9). Bu sosyal birlesme bizim atolyelerimizin de ana 6zelliklerinden birisidir: bireysel
essizliklerini kesfetmek de dahil olmak Uzere her sey diyaloga ve etkilesime baglidir. Kisisel ifade bircok farkli ¢iktiya
yol acar ancak/ve bu bizim ana odak noktalarimizdan birisidir; bu ayni zamanda o ciktilarin esit derecede degerli
oldugu ic gorusinu de getirmelidir. Atolyeler boyunca cocuklar, diger cocuklarin hislerini ve inancglarini tecribe eder.
Is birligi yaparak cogul siniflarin faydalarini ve giiciinii kesfederler. Bu baglamda ArtiCULan atélyeleri acik ve toleransli
bir tutuma yol acar.

Bu konu glinimuz okullarinin ¢ok kultlirli ortaminda ozellikle 6nemlidir. ‘Celebrating pluralism: Art, Education and
Cultural Diversity’ adli kitabinda emekli profesor F. Graeme Chalmers sanat egitiminin ‘irkcilik ve 6nyarginin israrci
yapisinil’ ele alirken dnemli bir rol sahibi oldugunu iddia eder (Chalmers, 1996: 11). Zengin, ¢ok kultirlu etkilesimlere
yol acarken ayni zamanda Chalmers’in bahsettigi problemlere de yol actigi, asiri derecede cesitli bir toplum ile
ugrastigimiz reddedemeyecegimiz bir gercektir. Kolaya kacarak kilttrler radikal derecede farkli gosterilir. Edward
Said’in 70’lerde (Said, 1978) elestirdigi kultlrlerin basitce genellenmesi kutuplasmaya kucak acar ve bugiin hala
medyadaki stereotipik imajlar ve mansetlere maruz kaliriz. Haber medyasi diger kiltirlerden, cogunlukla savas,
multeci, diktatorlik, radikal dincilik ve benzeri hikayelerden s6z eder. Bu durum belki de istemeden, Chalmers’in
sanat araciligiyla egitim ile yonelmeyi istedigi dnyargiyi gliclendirir.
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Muzik, ic mimari, moda ve benzeri sanatlar, hatta resim bile zengin bir kiltirler arasi degis tokusun tarihi ile
yuzyillardir kiiltirler arasi etkilesimlerin bir 6rnegi olmustur. Bolim 2.2’de bahsettigimiz gibi sanati yaratmak ve
deneyimlemek estetige dayalidir estetik ise duyulara ve duygulara hitap eden bir olaydir. Duygularimiz kiltarel ya da
cografi sinirlari hesaba katmaz. Onlar tanidik olmayan girdi tarafindan kolayca tetiklenir ve bastan cikarilir. Sanat tarihi
bu girdinin, sanatsal ifadenin kendi hallerinde nasil yer edindigini gosterir. Bunu bize yakin olan modern bir 6rnek ile
gosterebiliriz: pisirdigimiz yemek ve ziyaret ettigimiz restoranlar diger kultirlere karsi olan duyusal acikligimizi da
gosterir. Bu ylizden bizim atolyelerimiz estetik / duyusal tecriibenin temel alinmasiyla diger kiltirlerin acik ve merakl
bir tutum ile kesfedilmesi icin harika bir arka plan saglar.

Sanatsal etkilesimler, kilturler arasi algi ve cogul siniflar yaratmak icin cok gucli araclardir. ArtiCULan
atolyelerinde, s6zsiz iletisim de dahil olmak tzere iletisimin pek cok hali uygulamaya alinir ve bu durum
bircok seyin yani sira dil edinimine de hizmet edebilir. Cok dilli bir sinifta 6gretmenler mesaji karsiya iletmek
icin kullandigi bazi ifade bicimlerinin yani sira duyusal deneyimlere de vakit ayirir, anlatmak istedigi konuyu
cok iyi belirlenmis bir cerceve icinde gdsterirler (Hooft, Gobyn & Van den Branden, 2018). Ogretmen,
takimlar halinde 6gretirken, distince siirecini ve dil anlama becerisine tetiklemek icin motor beceriler verir
(Sullivan, 2018). Sanatsal atolyenin baglamina dahil olan gorseller kullanirlar ve dilin anlasilmasi icin
anahtar kelimeleri tekrarlarlar (Premier & Parr, 2019). Takim halinde 6gretim ve klicik gruplarda isbirlikci
ogrenmedeki cok yonli yaklasim sayesinde 6grenciler yaratici siirece farkli bakis acilarindan yaklasir. Bu
ayni zamanda, farkli sanat alanlarinin sanatsal dilleri sayesinde s6zel ve sozli olmayan fikir alisverisine de
olanak tanir. Yuksek yetkinlige sahip 6grenciler daha dusuik yetkinlige sahip 6grenciler ile beraber calisarak,
birlikte hafiza, biling ve telafi stratejileri gibi direkt stratejileri ve biling tstl, duygusal ve sosyal stratejiler
gibi dolayli stratejileri uygulayarak siirece anlam verebilirler. Ogretmenlerin kiltiirel olarak sergiledigi
duyarli yaklasimin derecesi 6grencilerin ne kadar basarili olacagini belirler.

Kaltirel olarak duyarli 6gretim Pedagojisi uygulayan 6gretmenler farkhliklari kabul edebilir ve cocuklarin
kimligini 6grenim icin bir girdi olarak kullanabilir. Bu 6gretmenler kiltirel olarak duyarh egitimin degerine
inanirlar ve cok dilli cocuklar ve aileleri ile iletisim kurmakta yetkin hissederler.

Dil edinimi, kisiyi bilinmeyene glivenle maruz birakan, yabanci veya ilk bakista tuhaf olan seylere acik olan tutum,
atolyelerin tetiklemek istedigi cok kultlirli tavrin bir parcasidir:. Dil edinimi, jest, tat, ses ve benzeri duyusal
edilgenligin yaninda bu amaca giden bir diger yoldur. Atélyeler, sanatin farkl seviyelerde nasil cok kiltdrla
birlesmenin beslenebilecegi bir ara¢ oldugunu gosterir.
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4.2 FARKLI TURDEKI BIR BILGI

“Ulusal sanat egitimi birligi” sanat egitimini, gittikce gorsel olan bir cagda gerekli olan ‘gérsel okuryazarligl’ gelistirmek
icin hayati bir arac olarak goriir (NAEA, 2016). Bu (gorsel) sanat egitimini gecerli kilan seylerden sadece biridir. Sanat
egitiminin 6nemi hakkindaki 1997'de yaptiklari bildiri daha da derine iner. ArtiCULan onlarin 6zetindeki iki noktaya
Ozellikle deginmek istiyor: insan algisinin kaynagi olarak sanat egitiminin 6nemi ve yaratici ve esnek dusilince
sekillerini gelistirme araci olarak sanat egitimi. ilk kisim bir dnceki bélimde detaylica anlatilmistir. Bu bélimde ise
ikinci kismini aciklamak isteriz. Eski Sanat ve Egitim profesori Elliott Fisner ve bu bildirinin yazarlarindan birisi 'sanat
ile cocuklar gormeyi 6grenir’ yazmistir (NAEA, 2016: 5). Gormeyi 6grenmek gozinuz ile algilamanin cok 6tesindedir.
Gormeyi 6grenmek duyularinizi 'Biling ve insan kisisinin Ustln zeka ve yargisinin dayandigi sey’ Ustline egitmek
anlamina gelir (Read, 1979: 9).

Sanat egitiminin degerleri, duyuma ve deneyime dayanan, bitlnsel ve farkli bir 6grenme yontemini tanittigimiz
‘Sanat Aracili§iyla Egitim’ bélimiinde bahsedildigi gibi cok uzaklara erisebilir (bkz. Johnson, 2007). Ogrenme hala ve
siklikla hissetmekten kopmus edilgen bir etkinliktir. Hissetmekten kopmaktan kacinmak icin iliskilendirme ve hayal
glicu sureclerini tesvik etmenin gerekli olduguna inaniyoruz. Hissetmenin ve duyumsamanin kavramsallastirmayi ve
yansitmayi sekillendirdigi bir 6grenme bicimi yaratmak istiyoruz. Yaratici siirecler ile 6grenmede diyalog ve
etkilesimlerle 6zneler canh hale gelir ve sahiplenilebilirler. Ogretmek yeni iliskilere ve derin kesifleri harekete
gecirmeye bir davet olmalidir.

Ancak O bilgiyi bilgelige donustluren derinlikteki bir egitim olmayan ya da ¢cocuklarin akademik bilgisi ile hayatlari
arasinda kopruler insa etmeyen sadece bilgi parcaciklariyla ilgili olan glinimiiz egitim sisteminde, bahsettigimiz
duyusal bilgiyi savunmak zor olur. Kendimize filozoflar, sanat tarihgileri ve egitimciler arasinda destekciler buluruz. 18.
yuzyil filozofu Jean-Jacques Rousseau, hali hazirda ' hassas sebep’ terimini ‘hassas zeka' terimine gerekli bir ek olarak
tanitmistir. Sanat -duyular araciligiyla egitim- gerceklikler diinyasina deger katabilir (Read, 1979: 215).

Bu tarzdaki bilginin bir diger savunucusu antropolog Tim Ingold’dur. Bilmeyi, olmakla yeniden baglanmak ve
duslinceyi de yasamla yeniden baglanmak olarak gorur (Ingold, 2011: 75). Anlam ve bilgi icin etkin, fiziksel-ve kisisel-
tesvike inanir. Bu Mark Johnson’in savundugu 'somutlasmis anlam ' ile yakindan baglantihdir. ikisi de fiziksel katilimi
ve etkin deneyimi 6grenmede bastan beri var olan bir sey olarak gorir. Bizim duyusal deneyim ve yaratici stirecin
onemi Uzerindeki odagimiz kismen onlarin teorilerine dayanur.

Gert Beista tarafindan birbirini destekleyen gorisler éne siirilmustir. ik olarak, ifade Gizerindeki odagin ifade edilen
seye verilen dikkat ile yeterince uyusmadigi sanat egitimine diiz disavurumcu bir sekilde yaklasan bakis acisiicin bizi
uyarir (Biesta, 2020: 58-59). Sanati kullanisli oldugunu kanitlamak zorunda olan bir sona ulasmanin yolu olarak
gormeyi reddeder (Biesta, 2020: 55-56). Bunun yerine diger kisiler ve dlinya ile olan diyalogu gliclendiren sanat
egitiminin degerini gérmeyi tercih eder. Sanat araciligiyla kendi varligimizi daha yogun bir sekilde fark ederiz, ayni
zamanda da digerlerinin varligini fark ederiz ve kendi hareketlerimizin digerleri ve etrafimizdaki diinya icin ne anlama
geldigini deneyimleriz. (Biesta, 2020)

O az 6nce bahsettigimiz teorisyenlerin atalarina gore bir seyi ‘bilmek’ yeniden tretebilmek ya da bir seyi dogru bir
sekilde sergileyebilmek anlamina gelmez. Onlarin adimlarini takip ederek ArtiCULan bilginin yaratilisinin etkin ve
kisisel-ve hatta fiziksel-katiim gerektirdigine inanir. Bilgi alici duygularimiz, hislerimiz, bilincimiz ve hayal glicimuzle
beraber zihnimizde ve viicudumuzda depolanir.
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Bu bakis acisindan yola cikarak, ArtiCULan sanat egitiminin ve yaratici streclerin ilkokul mifredatindaki bir ya da iki ek
ders saati olarak gorilemeyecek kadar 6nemli oldugunu kabul eder. Ulusal Sanat Egitimi Birligi'nin bildirisini ele
alarak, sanat egitimini insan algisinin bir kaynagi ve yaratici ve esnek duslince bicimleri yaratmanin bir araci olarak
goriyoruz NAEA, 2016). Sanat egitimi bir 6grenme ve gelisme teknigi, bir tutum, etrafinizdaki diinyayla basa ¢cikma ve
onu algilama yolu sunar. Yaratici stirecler tarafindan tesvik edilen tavir sadece sanata ilgi uyandirmaz, ayni zamanda
genel anlamda hayata yaklasmanin bir yolunu saglar. Yaratici stirecler tesadtife ve hatta basarisizliga, anlik tepkilere
ve tahmin edilemez olana, cesitlilige, risk almaya, farkl bakis acilarindan bakmaya, hislerinize ve ic sesinize
glivenmeye, anlam icin kisisel ve bir araya getirici sorgulamalar kurmaya ve farkl tiirde bir bilgi yaratmaya acik olmayi

ogrenmenin gerekli araclaridir.

Yaratici strecler mifredattaki herhangi bir konuyu 6gretmekte hayatidir.
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SANAT EGITIMI ICIN GUCLU IS BIRLIKLERI:
ARTICULAN

Bu projede yer alan tim ortaklara tim ictenligimizle tesekkir etmek isteriz: arastirmacilar ve uygulayicilar,
gorevde olan ve aday olan 6gretmenler, bu glizel projeyi fark etmemizde bize yardimci olan ilkokul cocuklari.
Ayni zamanda sanatsal, pedagojik, egitim ve kiltur alanindaki; sanatcilar, 6gretmen egitimcileri, ilkokul
ogretmenleri, pedagoglar, pedagojik danismanlar, egitim arastirmacilari, egitim bakanhgi uzmanlari, sanat ve
politika Ureticileri gibi odak gruplarimiza dahil olan ve Ekim 2020 ile Mayis 2021'deki webinarlarimizda
fikirlerini paylasan tim katilimcilara ve yol gostericilere tesekkir ederiz.

ICTEN TESEKKURLER!
ArtiCULan Ekibi
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